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Este Caderno Pedagdgico é o Recurso Educacional resultante
da dissertacao do Programa de Mestrado Profissional em
Educacao Inclusiva - PROFEI/UEM, elaborado com base na
pesquisa intitulada “O ensino do conceito de nimero para
estudantes com deficiéncia intelectual”.

O presente material apresenta conceitos e definicoes sobre
essa condicao, bem como as bases legais que sustentam a
organizacao dos servicos educacionais especializados. No
que se refere ao ensino de numeros, sdo apresentados
aspectos essenciais que o professor deve considerar ao
planejar suas praticas pedagogicas e estratégias para a
organizacao do ensino desse tema direcionado a estudantes
com deficiéncia intelectual, no contexto do Atendimento
Educacional Especializado em Salas de Recursos

Multifuncionais.
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@ 0 que é deficiéncia intelectual?

@ Sera que estudantes com deficiéncia intelectual

conseguem aprender?

@ Como organizar o processo de ensino de numeros

para esses estudantes?
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CONTEXTUALIZANDO

0 momento atual é de inclusdo social e educacional. Hd um movimento
pelo qual a sociedade deve se adaptar para incluir todas as pessoas em
seus sistemas, buscando equiparar as oportunidades para todos.

Se antes as dificuldades enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia
eram vistas como inerentes ao sujeito, ignorando-se as barreiras
impostas pela sociedade para sua plena participacao em diferentes
ambitos da vida, incluindo o escolar, hoje hd uma maior busca de
conhecimento e reconhecimento dessas condices. Além disso,
observa-se uma crescente preocupacao social com o acolhimento
dessas pessoas e a necessidade de fornecer suportes técnicos
adequados, fundamentados no modelo biopsicossocial da deficiéncia.
Assim,

[...] nd0o é processo que diga respeito somente a pessoa com
deficiéncia, mas sim a todos os cidaddos. N3o haverd
inclusdo da pessoa com deficiéncia enquanto a sociedade ndo
for inclusiva, ou seja, realmente democratica, onde todos
possam igualmente se manifestar nas diferentes instancias
de debate e de tomada de decisoes da sociedade, tendo
disponivel o suporte que for necessario para viabilizar essa
participacao (Aranha, 2021, p. 20).

Com a inclusao, evidencia-se o paradigma de suporte, que sao “[...] os
instrumentos que viabilizam a garantia de que a pessoa com deficiéncia
possa acessar todo e qualquer recurso da comunidade. Os suportes
podem ser de diferentes tipos (suporte social, econdomico, fisico,
instrumental)” (Aranha, 2021, p. 19).

A compreensdo da deficiéncia esta vinculada ao modelo
biopsicossocial, que considera, além da patologia, os fatores
socioambientais, psicoldgicos e pessoais (Fogaca, Klazura, 2021). Tal
condicdo deve ser concebida a partir dos aspectos fisicos e bioldgicos
em interacdo com o meio onde o individuo vive.
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ALGUNS CONCEITOS E DEFINICOES

A deficiéncia intelectual se caracteriza por limitacdes significativas
tanto no funcionamento intelectual como na conduta adaptativa, sendo
esta, expressa nas habilidades praticas, sociais e conceituais,
originando-se antes dos dezoito anos de idade.

Essa condigcao deve ser compreendida com base em cinco dimensoes
que vao além da simples medicdo do quociente de inteligéncia (Ql). Elas
incluem:

Habilidades intelectuais - Referem-se as habilidades de

raciocinio, planejamento, resolucdo de problemas, pensamento
abstrato e formas de aprender.

Conduta adaptativa - Relaciona-se as habilidades

conceituais, sociais e praticas necessarias para o funcionamento
da vida cotidiana.

Satde - Inclui o bem-estar fisico e mental, que pode impactar o
funcionamento diario e a qualidade de vida da pessoa.

Participacao — Refere-se 3 capacidade da pessoa de se engajar
em atividades sociais, educacionais e comunitarias.

Contexto - Envolve o ambiente no qual a pessoa vive e seu
desempenho em atividades da vida social.

Associacdo Americana de Deficiéncias Intelectuais e de Desenvolvimento (AAIDD), conforme citado
por Pletsch e Oliveira (2013) e Borges (2022).
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Deficiéncia intelectual (ou transtorno do
desenvolvimento intelectual) € um transtorno
com inicio no periodo do desenvolvimento e
que inclui déficits funcionais, tanto
intelectuais quanto adaptativos, nos dominios
conceitual, social e pratico.

Os niveis de gravidade dessa condicdo sao
classificados como leve, moderado, grave e
profundo, com base na avaliagao do
funcionamento adaptativo da pessoa. Tal
funcionamento e analisado em trés dominios
principais: conceitual, que envolve
habilidades cognitivas; social, que se refere a
interacdo e as habilidades sociais; e pratico,
relacionado ao desempenho em atividades
cotidianas.

Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5, publicado pela Associacao
Americana de Psiquiatria (APA, 2014).
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0 Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual (TDI) é definido como um grupo de
condicoes de etiologia diversa, que se
originam durante 0 periodo de
desenvolvimento e sao caracterizadas por
funcionamento intelectual e comportamento
adaptativo significativamente abaixo da
média.

Os Transtornos do Desenvolvimento
Intelectual sao classificados em leve,
moderado, grave, profundo, temporario e nao
especificados.

ORGANIZAGCAO MUNDIAL DA SAUDE. CID 11 para estatisticas de Mortalidade e Morbidade: OMS, 2022.
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A Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude
(CIF) ndo propde uma categorizacdo especifica das deficiéncias, mas
oferece uma compreensao mais ampla da funcionalidade humana. A CIF
aborda os aspectos biopsicossociais, analisando como a condigao de
salde de uma pessoa interage com o contexto em que ela vive, incluindo
fatores ambientais e pessoais.

A pessoa no modelo da CIF

Fung¢des do corpo
Doencas

Estruturas do corpo

Deficiéncias

—
b S
Idade
-— Fatores i .
e Pessoais Estilo de vida
Experiéncias de vida

Fonte: Organizado pelas autoras, 2024.

Atividades

Participacado

Fatores facilitadores

Barreiras

ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE. Como usar a CIF: Um manual pratico para o uso da
Classificagdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude, 2013.
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13

DISPOSITIVOS LEGAIS - Educacio Inclusiva

Os sistemas educacionais inclusivos e o atendimento educacional
especializado sao respaldados por diversos dispositivos legais no Brasil.
Alguns dos principais, que merecem destaque, incluem:

o Constituicao Federal de 1988:

o Lein®9.394/96 - Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional;

o Lei n® 13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia;

o Decreto n° 7611/2011 - Dispde sobre a educacdo especial, o
atendimento educacional especializado e da outras providéncias;

o Resolucao CNE/CEB n° 2/2001 — Institui as Diretrizes

Nacionais para a Educacgdo Especial na Educagdo Basica;

o Resoluciao CNE/CEB n° 4/2009 - Diretrizes Operacionais

para o atendimento educacional especializado na Educagdo Basica,
modalidade Educacao Especial;



https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
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Politica Nacional de FEducacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008;

Nota técnica n° 04/2014 - Orienta quanto a documentos

comprobatorios de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao no Censo Escolar.

|

Esses dispositivos legais garantem aos estudantes
com deficiéncia intelectual o direito de se matricular
em classes comuns do ensino regular, além de
proporcionar suporte especializado nas Salas de
Recursos Multifuncionais durante o contraturno.
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http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/7999490/mod_resource/content/1/notatecnica04.pdf

ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

“0 AEE identifica, elabora e organiza recursos pedagodgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao dos
alunos, considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, nao sendo substitutivas
a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacgdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola
e fora dela” (Brasil, 2008, p. 16).

A organizacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) esta
regulamentada pela Resolucdao CNE/CEB n°® 4/2009, que estabelece as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica.
Destacamos o artigo 10 dessa resolucgao:

Art. 10. O projeto pedagdgico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacao:

| - sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagodgicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

Il - matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da
propria escola ou de outra escola;

lll - cronograma de atendimento aos alunos;

IV - plano do AEE: identificacao das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas;

V - professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI - outros profissionais da educacgdo: tradutor e intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no
apoio, principalmente as atividades de alimentagdo, higiene e
locomocao;

VIl - redes de apoio no ambito da atuagao profissional, da formacao,
do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servigos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

2 S 0
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O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, define, em
seu art. 5°, § 3° as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
como “[..] ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios
e materiais didaticos e pedagodgicos destinados a oferta do
atendimento educacional especializado” (Brasil, 2011, p. 3).

/2 45 6
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ASPECTOS ESSENCIAIS
PARA O ENSINO

Estudantes com deficiéncia intelectual possuem potencial
de aprendizagem, e suas dificuldades estiao mais ligadas as
praticas pedagogicas do que a sua condicao biologica.

Para Vigotski (2010), o desenvolvimento humano vai além dos aspectos
bioldgicos, sendo influenciado pelas interacées sociais e culturais.
Nesse contexto, o desenvolvimento cultural, que esta intimamente ligado
as funcdes psicoldogicas superiores, oferece uma via potencial de
compensacao para as limitagoes impostas pela deficiéncia.

No processo de ensino, o professor precisa identificar o que o
estudante consegue realizar de forma independente e o que ele pode
alcancar com a mediacao de um educador.

A mediacao no processo de ensino ocorre na interagao entre aluno,
conhecimento e professor, enfatizando tanto o conteldo a ser ensinado
quanto o percurso que o aluno deve trilhar para se apropriar dos
conceitos cientificos.

No processo de mediagcao, o professor pode utilizar mediadores
culturais, que sao instrumentos e signos. Sobre esse recurso, Lima
(2017) diz que:

Instrumentos: sao objetos criados pelo homem para facilitar e mediar

suas acoes. No contexto escolar, esses instrumentos incluem livros,
jogos pedagogicos, materiais manipulativos, computadores, entre
outros.

Signos: sdo codigos pré-definidos em uma cultura que ajudam nas

atividades internas do individuo, como a linguagem, a escrita e o sistema
numerico.

17




O ENSINO DA MATEMATICA

A Matematica desempenha um papel fundamental na formacao
integral de todos os sujeitos, ndo s6 na sua aplicabilidade pratica na
sociedade contemporanea, pois possibilita a resolucao de problemas
cotidianos, mas também no desenvolvimento do raciocinio, do
pensamento ldgico, da generalizagc3o de conceitos.

Contudo, por ser uma construcdo humana complexa, seu dominio
requer a compreensao de uma série de conceitos estruturados que sao
fundamentais para o entendimento matematico.

A Matematica ensinada aos alunos com deficiéncia intelectual &, em
esséncia, a mesma oferecida a qualquer outro estudante. No entanto, em
decorréncia das necessidades especificas de tais estudantes, o ensino
estd atrelado aos suportes e a qualidade das mediacées pedagogicas
voltadas a apropriacdo dos conceitos (Costa, 2011; Silva et al., 2019).

Para o ensino da Matematica é necessario avaliar o repertério do
aluno, identificando os conceitos e as habilidades ja adquiridos e, em
seguida, estabelecer os conhecimentos a serem sistematizados (Carmo,
2012).

Pessoas com deficiéncia intelectual podem necessitar de um tempo de
ensino mais prolongado, com mediacdo pedagdgica e materiais
apropriados para a formagdo de conceitos cientificos e o
desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores (Garcia, 2018).

18




O ENSINO DE NUMEROS

“No campo do Ensino da Matematica, o niUmero esta entre os conceitos
fundamentais para a formacao da criancga, principalmente nos anos
iniciais do Ensino Fundamental” (Botelho; Moraes, 2022, p. 222).

E importante que o estudante reconheca as diferentes funcdes dos
numeros, tais como a de indicador de quantidades, de posicao, de codigo,
de medida e de calculo (Lorenzato, 2006; Moretti e Souza, 2015).

A compreensdo do conceito de nimero envolve a organizagao logica
do pensamento, que se desenvolve por meio de atividades de
classificacdo, seriacdo e conservacdo. Além disso, abrange nocoes do
campo conceitual de nimeros, como senso numeérico, correspondéncia
um a um, contagem, cardinalidade, sequéncia numérica, reconhecimento
de simbolos numéricos e sua relacdo com as quantidades.

Assim, o ensino de niumeros é um processo longo e complexo, que
envolve estruturas mentais e nogdes que devem ser desenvolvidas. E
um processo que o estudante constroi a partir das experiéncias que lhe
sao oportunizadas e das relagoes que ele estabelece (Kamii, 2012).

1234
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SABERES NECESSARIOS PARA O

ENSINO DA MATEMATICA

Saberes de conteido matematico - dominio conceitual
necessario para o ensino;

Saberes pedagdgicos dos conteddos matematicos - capacidade

de sistematizar os conceitos de diferentes campos (aritmética,
grandezas e medidas, espaco e forma e tratamento da
informacao)

Saberes curriculares - compreensao dos documentos

curriculares e a selecao de recursos e materiais a partir de uma
perspectiva critica.

Estes saberes discutidos por Nacarato, Mengali e Passos (2023) sao
adquiridos pelo professor tanto em sua formacao inicial quanto na
continuada. E fundamental que o docente atue como um profissional
reflexivo, questionando suas praticas pedagogicas para compreender de
forma tedrica e metodologica a sua propria atuacdo. Isso possibilita a
identificacao dos limites e dos potenciais avangos no processo de

ensino.




ESTRATEGIAS DE ORGANIZACAO
DE ENSINO DE NUMEROS

As sugestdes de atividades apresentadas neste Caderno Pedagogico
foram utilizadas com dois alunos com deficiéncia intelectual no contexto
da Sala de Recursos Multifuncionais.

Lembre-se de que a atividade, por si s0, ndo garante a aprendizagem.
E fundamental que o professor acompanhe o estudante durante o
processo, mediando as agées e promovendo reflexdes. Além disso, apds
a conclusdo da atividade, é importante conversar sobre o que foi
realizado e o que foi aprendido.

Com esses exemplos de atividades, o professor pode, de acordo com
as especificidades de seus alunos, elaborar suas proprias estratégias
de ensino.
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As atividades elaboradas contemplam os seguintes objetos de
conhecimento e habilidades presentes na Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2017):

Objetos de conhecimento e habilidades: recorte da BNCC

EDUCAGAO INFANTIL - CAMPO DE EXPERIENCIAS “ESPAGOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E

TRANSFORMAGOES”

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

(EIO3ETO1) Estabelecer relagdoes de comparacao entre objetos, observando suas propriedades.

(EIO3ETO05) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhangas e diferengas.

1° ANO

- UNIDADE TEMATICA: NUMEROS

Objetos de conhecimento

Habilidades

Contagem de rotina.

Contagem ascendente e
descendente.

Reconhecimento de nimeros no
contexto diario.

(EFOTMADO1) Utilizar nimeros naturais como indicador de
quantidade ou de ordem em diferentes situagdes cotidianas e
reconhecer situagdes em que os numeros ndo indicam
contagem nem ordem, mas sim cédigo de identificac3o.

Quantificagcao de elementos de
uma colegao: estimativas,
contagem um a um, pareamento
ou outros agrupamentos e
comparagao

(EFOIMAOQ2) Contar de maneira exata ou aproximada,
utilizando diferentes estratégias como o pareamento e outros
agrupamentos.

(EFOIMAQ3) Estimar e comparar quantidades de objetos de
dois conjuntos (em torno de 20 elementos), por estimativa
e/ou por correspondéncia (um a um, dois a dois) para indicar
“tem mais”, “tem menos” ou “tem a mesma quantidade”.

Leitura, escrita e comparacao de
numeros naturais (até 100)

Reta humérica

(EFOIMAO04) Contar a quantidade de objetos de colegdes até
100 unidades e apresentar o resultado por registros verbais
e simbdlicos, em situagbes de seu interesse, como jogos,
brincadeiras, materiais da sala de aula, entre outros.
(EFOIMAO05) Comparar nimeros naturais de até duas ordens
em situagdoes cotidianas, com e sem suporte da reta
numérica.

Composicao e decomposigdo de
nimeros naturais

(EFOIMAOQ7) Compor e decompor nimero de até duas ordens,
por meio de diferentes adigGes, com o suporte de material
manipuldvel, contribuindo para a compreensdo de
caracteristicas do sistema de numeracdo decimal e o
desenvolvimento de estratégias de calculo.

Padrées figurais e numéricos:
investigacdo de regularidades ou
padrées em sequéncias

(EFOIMADY9) Organizar e ordenar objetos familiares ou
representacoes por figuras, por meio de atributos, tais como cor,
forma e medida.

2° ANO

- UNIDADE TEMATICA: NUMEROS

Objetos de conhecimento

Habilidades

Leitura, escrita, comparacao e
ordenacdo de nimeros de até trés
ordens pela compreensdao de
caracteristicas do sistema de
numeragao decimal (valor
posicional e papel do zero)

(EFO2MAD1) Comparar e ordenar niumeros naturais (até a
ordem de centenas) pela compreensdo de caracteristicas do
sistema de numeragdo decimal (valor posicional e fungdo do
zero).

Composicao e decomposicdao de
numeros naturais (até 1000)

(EF02MAO04) Compor e decompor numeros naturais de até
trés ordens, com suporte de material manipuldvel, por meio
de diferentes adigGes.

3° ANO

- UNIDADE TEMATICA: NUMEROS

Objetos de conhecimento

Habilidades

Leitura, escrita, comparagao e
ordenacdo de ndmeros naturais
de quatro ordens

(EFO3MAD1) Ler, escrever e comparar ndmeros naturais de
até a ordem de unidade de milhar, estabelecendo relacdes
entre os registros numéricos e em lingua materna.

Composicao e decomposigdo de
ndmeros naturais

(EFO3MAO02) Identificar caracteristicas do sistema de
numeragdo decimal, utilizando a composicdo e a
decomposicdo de nimero natural de até quatro ordens.

Fonte: Adaptado da BNCC (Brasil, 2017, p. 278, 279, 282, 283, 286, 287, 290, 291, 294 e 295).
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1. Conservacao

Sera que uma quantidade de objetos se altera dependendo da arrumacéao
deles?

A conservacdo de quantidades estabelece o entendimento de que a
quantidade de elementos de uma colecdo se mantém estavel mesmo quando

sua distribuigcdo espacial sofre variacdes (Carmo, 2012).

Objetivo: favorecer a percepgéo da conservagdo de quantidade, variando a
disposig¢ao de objetos.

Material: dois conjuntos, contendo de 5 a 10 objetos cada um, mas de cores
diferentes. Nesta atividade, miniaturas de aranhas foram usadas.

Allvidade: apresente o material ao estudante, permitindo que ele o manipule

livremente. Organize as aranhas em dois conjuntos, um de aranhas pretas e
outro de aranhas coloridas, de forma que o estudante perceba que ambos
contém a mesma quantidade. Alterne a disposi¢cao dos grupos, espalhando ou
agrupando as aranhas, e pergunte se o numero de aranhas mudou ou

permaneceu igual.

el Uk &
Y e o

Variacao: usar diferentes objetos; usar os préprios alunos.
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2. Classificacao

A classificagcédo consiste na capacidade de separar objetos ou outro elemento
de acordo com uma ou mais caracteristicas comuns (Goulart, 2013). Toda
classificacdo requer a comparacido entre os elementos, baseada na
identificagdo de semelhancas e diferencas entre os objetos a serem

classificados.

Objetivo: desenvolver a habilidade de classificar objetos com base em

diferentes critérios, como cor, forma e tamanho.

Material:
v 5 circulos vermelhos v'' 5 quadrados vermelhos
grandes; grandes;
v 5 circulos vermelhos v 5 quadrados vermelhos
pequenos; pequenos;
v' 5 circulos azuis grandes; v 5 quadrados azuis grandes;
v 5 circulos azuis pequenos; v' 5 quadrados azuis pequenos.

Allvidade: apresente os materiais ao estudante e permita que ele os manipule

livremente. Solicite que ele separe os itens perguntando: como vocé acha que

podemos organizar esses objetos?

Apds a separagao, converse com o aluno para que ele verbalize o critério que
utilizou. Em seguida, proponha outro desafio: sera que existe outra maneira
de separar esses elementos?

Por meio dessa interacdao e questionamentos, observe se o estudante

consegue classificar os objetos por forma, cor e tamanho.

\ariacao: usar blocos logicos.

2 S 0
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3. Seriacao

A seriacao consiste na habilidade de ordenar os elementos de acordo com sua
grandeza crescente ou decrescente (Goulart, 2013). A seriagdo segue uma

ordem estabelecida, também conhecida como ordenacéo.

Obijetivo: seriar o material por meio do atributo comprimento.
Material: 10 palitos de madeira de diferentes comprimentos.

Atividade; apresente o material ao estudante e peca que ele organize os

palitos em ordem, do menor para o maior ou do maior para 0 menor.

\ariacao: barras da Escala Cuisenaire; blocos légicos; os alunos (altura).
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Acesso ao QR code
Cartoes: mais, menos e igual

4. Senso numerico (A)

O senso numérico se refere a capacidade intuitiva de compreender e comparar
quantidades, desenvolvendo uma percepcéo visual ao observar dois conjuntos
e identificar em qual deles ha mais, menos ou uma quantidade equivalente de
elementos. Essa habilidade envolve o reconhecimento de diferencas
quantitativas sem a necessidade de contagem explicita, sendo um
componente fundamental no desenvolvimento inicial do pensamento
matematico (Moretti; Souza, 2015; Van de Walle, 2009).

Objelivo: sistematizar os conceitos de “mais”, de “menos” e de “igual”.
Material:

v’ 2 cartbes com a mesma quantidade de pontos, mas com os pontos
dispostos de forma diferente;

v 1 cartdo com mais pontos;

v 1 cartdo com menos pontos.

Allvidade: selecione um cartdo com pontos. Desafie o estudante a identificar:

e um cartdo que tenha mais pontos do que o escolhido;
e um cartdo que tenha menos pontos;
e um cartdo que tenha a mesma quantidade de pontos, mesmo que

estejam dispostos de forma diferente.

Fonte: Adaptacao de Van de Walle (2009).
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Acesso ao QR code
Cartoes de pontos

9. Senso numerico (B)

O uso de cartbes com padroes de pontos que apresentam a mesma
quantidade, mas dispostos em arranjos espaciais diferentes, incentiva o aluno
a desenvolver a subitizacdo — a capacidade de reconhecer rapidamente a

quantidade de objetos sem a necessidade de contar um a um.

Objetivo: reconhecer diferentes arranjos de , .
pontos e estimular o pensamento reflexivo. 2 3
Material: conjunto de cartdes com pontos de 1 s
ate 10. IEE K 6

Atlvidade: entregue ao estudante cartbes com s ;88 e 23
conjuntos de pontos de 1 a 10. Se necessario, ¢ 8 s& &0 X

forneca cartdbes de 1 a 5, conforme suas - 3.8 88 3. o

L L
LI
®es

necessidades de aprendizagem. O aluno . 32 33 3.

devera organizar os cartdes de acordo com a |,

oo
oo
11

quantidade de pontos representada.

° Variacao: organizar os cartdes de acordo

com a quantidade de pontos, relacionando-

n ° 0s a representacao numeérica
correspondente.

F

Fonte: Adaptagao de Van de Walle (2009).
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6. Contagem

O desenvolvimento do conceito de numero esta intrinsecamente ligado a
aquisicao da habilidade de contar. Fayol (2012) identifica cinco principios

fundamentais que sdo essenciais para a contagem:

v Principio de ordem estavel, em que a sequéncia numérica é recitada de
forma fixa e invariavel;

v Principio de correspondéncia termo a termo, na qual cada elemento é
associado a uma unica palavra numeérica;

v Principio de cardinalidade, que corresponde a compreensdo de que o
ultimo numero dito ao contar representa a quantidade total de elementos
no conjunto;

v Principio de abstracéo, que se refere a capacidade de aplicar a contagem
a qualquer conjunto de objetos;

v Principio de ndo pertinéncia a ordem, que estabelece que a contagem dos
objetos nao depende da sequéncia em que sdo contados, desde que cada

elemento seja considerado uma unica vez.

Objetivo: estimular os principios fundamentais da contagem.

Material: diferentes objetos do interesse do estudante ou presentes no
ambiente escolar.

Allvidade: organize momentos de contagem oral de conjunto de objetos.

o\
N TOQ
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Acesso ao QR code
Dado com pontos

7. Escrita numérica

A escrita numérica estabelece as relacbes entre os numerais, a quantidade
correspondente e as palavras-numeros faladas. Como profere Carmo (2012,
p.46), “[...] o numeral 3, trés bolinhas e a palavra-numero ‘trés’ se referem ao
mesmo evento numerico”.

A compreensao da escrita numérica envolve a capacidade de vincular tanto os

simbolos visuais quanto os codigos verbais as suas respectivas quantidades.

Obijetivo: desenvolver a habilidade de contagem e a escrita numeérica.

Material;

v" 1 dado (com faces com pontos de 1 a 6);

v' cartdes numerados de 1 a 6 (um cartdo para cada numero).
Atividade: oriente o estudante a jogar o dado, observar a quantidade de

pontos que saiu e pegar o cartdo correspondente ao nimero que representa

essa quantidade de pontos, colocando-os a sua frente.




8. Contagem por agrupamentos

A contagem de muitas unidades pode ser facilitada por estratégias de
agrupamento em grupos de dez. Essa abordagem favorece a construgao do
conceito de base dez e a associag¢ao entre os simbolos numeéricos e os nomes

dos numeros

Objetivos: facilitar a contagem de grandes quantidades por meio de

agrupamentos, tornando-a mais eficiente; desenvolver a compreensao do

sistema de numeragao decimal (base 10).

Material: cubinhos do material dourado ou palitos de madeira.

Atividade: solicite ao aluno que conte a quantidade de objetos

disponibilizados. Provavelmente a contagem sera feita por unidades. Em
seguida, apresente a ideia de contar utilizando agrupamentos, explicando que,
em vez de contar um a um, ele pode agrupar os itens em grupos de 10, para
facilitar a contagem. Apos realizar o agrupamento, o estudante deve contar
quantos conjuntos de 10 foram formados e quantas unidades ficaram fora dos

agrupamentos. Registre o total de objetos contados.
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9. Jogo Nunca Dez

O jogo Nunca Dez € um recurso importante para favorecer a compreensao do
sistema de numeragao decimal, bem como os conceitos de agrupamentos e
trocas. Ao promover interacdes que estimulam o aluno a refletir durante a
acao, a atividade vai além do aspecto pratico, proporcionando uma maior

consciéncia das agdes realizadas (Zoia, 2004).

Objetivo: desenvolver a compreensao do sistema de numeragdo decimal,

com foco nas trocas e agrupamentos na base 10.

Material: material dourado e um dado
Aflvidade: a atividade é desenvolvida em dupla ou em grupos maiores.

Solicite a um estudante que jogue o dado e pegue a quantidade de cubinhos
correspondente ao numero que saiu. Quando o aluno acumular 10 cubinhos,
ele deve troca-los por uma barra — que representa uma dezena. O jogo pode
continuar por um numero determinado de rodadas ou até que o primeiro

jogador consiga formar um numero de dezenas previamente estabelecido.

Variacao: usar dois dados, somando os pontos e pegando a quantidade de

cubinhos correspondente ao total obtido.
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10. Completando o quadro dos numeros

Este jogo promove a reflexdo sobre a posicdo ocupada pelos numeros no
quadro a partir da observagao das regularidades presentes em nosso sistema

de numeracgao.

Objetivos: identificar regularidades na escrita dos nimeros em séries mais

longas; reconhecer o antecessor e sucessor dos numeros e indicar

regularidades nas seguintes adi¢des e subtragdes: + 1; - 1; +10; - 10.

Material:

v’ tabuleiros quadriculados (10 x 10) feitos em EVA ou cartolina;
v 100 fichas numeradas de 0 a 99.

Atividade: a atividade é desenvolvida em dupla ou em grupos maiores.

Coloque as fichas em um envelope. Cada estudante devera retirar 3 fichas e
posiciona-las corretamente no tabuleiro, considerando que o primeiro
quadradinho (canto superior esquerdo) sera ocupado pelo zero, e o ultimo
(canto inferior direito) sera ocupado pelo 99.

Com o tabuleiro preparado, cada aluno devera retirar mais 6 fichas do envelope
e coloca-las a sua frente, na mesa, com as faces numeradas para cima. Cada
um, na sua vez, podera colocar uma de
suas fichas no tabuleiro, desde que
contenha um numero que seja 1 a mais, 1 a
menos, 10 a mais ou 10 a menos do que
qualquer outro que ja esta ali. Se o
estudante ndo tiver uma ficha que atenda ao
critério estabelecido, ele devera retirar uma
nova ficha do envelope. Caso seja possivel,
essa ficha podera ser colocada no tabuleiro;
caso contrario, o estudante deve guarda-la junto as outras fichas. O jogo
termina quando um dos alunos conseguir colocar todas as suas fichas no
tabuleiro

Variacao: usar fichas numeradas de 0 a 990. Starepravo (2023)
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Acesso ao QR code
Fichas sobrepostas

11. Fichas sobrepostas

As fichas sobrepostas possibilitam a exploragdo das propriedades do Sistema
de Numeracao Decimal, auxiliando a interpretar e produzir escritas numeéricas
(Smole; Diniz, 2016).

Obijetivo: identificar a regularidade na composi¢cao dos nimeros no Sistema

de Numeracao Decimal.

Material; colegao de fichas com nimeros de 0 a 9, as dezenas exatas de 10

a 90, as centenas exatas de 100 a 900 e as unidade de milhar exatas de 1000
a 9000.

Alividade: apresente o material ao estudante e solicite que ele organize as
fichas de acordo com a ordem. Peca ao aluno que forme numeros utilizando
as fichas, de acordo com o0s numeros ditados. Esses numeros serao
selecionados levando em consideragéo as especificidades de aprendizagem

de cada aluno.

100

— [1]4]8
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12. Representando numeros com Material Dourado e
Quadro Valor de Lugar

O material dourado € um recurso que facilita a compreenséo do sistema de
numeracdo decimal, pois esta estruturado na base 10. No entanto, sua
principal limitagdo € que ele ndo evidéncia diretamente o valor posicional dos
algarismos. Assim, sugere-se 0 uso complementar do Quadro Valor de Lugar
para garantir a visualizagéo clara da ordem e do valor de cada posigao no

numero

Objetivo: compreender o sistema de numeragdo decimal e a composicdo dos
numeros.

Material: Material Dourado e Quadro Valor de Lugar (esse material pode ser
confeccionado com diferentes materiais, como cartolina e EVA).

Atividade: solicite ao aluno que represente alguns numeros utilizando o

Material Dourado e o Quadro Valor de Lugar. A escolha dos numeros é

realizada de acordo com o nivel de aprendizagem do estudante.

/2245 6
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13. Abaco

O abaco € um instrumento que reflete claramente a posicionalidade do
sistema, empregando as ideias de agrupar e reagrupar. A representagcdo de
uma quantidade no abaco representa diretamente a notacdo numérica

convencional (Lerner; Sadovsky, 1996).

Obijetivo: representar nimeros no abaco e identificar o valor posicional.
Material: abaco

Atividade: entregue o abaco ao estudante e permita que ele o explore

livremente. Vocé pode comegar representando alguns numeros no abaco e
qguestionar ao aluno qual numero foi formado. Em seguida, pe¢a ao estudante
qgue representa diversos numeros, adequados ao seu nivel de aprendizagem.
Numeros diferentes podem ser trabalhados, inclusive aqueles com o algarismo
0, como 305, ajudando o estudante a entender que, além de indicar a auséncia
de quantidade, o 0 representa uma “posigao vazia” no valor posicional (Moretti;
Souza, 2015).
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REFLEXOES FINAIS

Estamos caminhando na direcao de um sistema educacional mais
inclusivo, permeado por desafios e possibilidades. No ambito
pedagogico, o professor tem o potencial de fazer a diferenca em seu
contexto, e, para isso, é fundamental revisitar suas praticas e construir

novas acoes pedagogicas.

As praticas inclusivas perpassam pela formacao do docente, destacando
que, ao invés de estar na deficiéncia, o foco deve ser no ensino e nas

formas de mediacao.

Nesse sentido, este Caderno Pedagdgico apresentou reflexdes sobre o
processo de ensino de numeros para estudantes com deficiéncia
intelectual. Que sua leitura possa auxiliar os professores na organizagao

de propostas pedagogicas que estimulem a aprendizagem conceitual.

Ainda nao temos a inclusao que queremos e nem uma proposta de
ensino que atenda todas as especificidades de aprendizagem, mas o

compromisso em se importar com cada aluno ja faz a diferenca.
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