UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE TEORIA E PRATICA DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
INCLUSIVA — MESTRADO PROFISSIONAL
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS E PROCESSOS
FORMATIVOS DE EDUCADORES PARA EDUCACAO INCLUSIVA

ENSINO COLABORATIVO: POSSIBILIDADES DE
INTERLOCUCOES E PROPOSICOES PEDAGOGICAS ENTRE
PROFESSORES

SIRLEI BATISTA FRANCO CARVALHO

MARINGA
2022



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E ARTES
DEPARTAMENTO DE TEORIA E PRATICA DA EDUCAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO INCLUSIVA —
MESTRADO PROFISSIONAL
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS E PROCESSOS FORMATIVOS DE
EDUCADORES PARA EDUCAGCAO INCLUSIVA

ENSINO COLABORATIVO: POSSIBILIDADES DE INTERLOCUCOES E
PROPOSICOES PEDAGOGICAS ENTRE PROFESSORES

Dissertacdo apresentada por SIRLEI BATISTA
FRANCO CARVALHO ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacédo Inclusiva — Mestrado
Profissional da Universidade Estadual de
Maringa, como um dos requisitos para obtencao
do titulo de mestre em Educacéo.

Linha de Pesquisa: Praticas e Processos
Formativos de Educadores para Educacao
Inclusiva.

Orientadora: Profa. Dr2d. NERLI NONATO
RIBEIRO MORI

MARINGA
2022



Dados Internacionais de Catalogaciio-na-Publicagio (CIP)
(Biblioteca Central - UEM, Maringa - PR, Brasil)

C331e

Carvalho, Sirlei Batista Franco

Ensino colaborativo : possibilidades de interlocucbes e proposicoes pedagdgicas entre
professores / Sirlei Batista Franco Carvalho. -- Maringa, PR, 2022.
234 f figs., tabs.

Orientador: Prof. Dr. Nerli Nonato Ribeiro Mori.

Dissertacao (Mestrado) - Universidade Estadual de Maringa, Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes, Departamento de Teoria e Pratica da Educacgao, Mestrado
Profissional em Educacgao Inclusiva (PROFEI), 2022.

1. Educacao - Inclusio. 2. Educagao - Ensino colaborativo. 3. Formagao de
professores. I. Mori, Nerli Nonato Ribeiro, orient. |l. Universidade Estadual de Maringa.
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes. Departamento de Teoria e Pratica da
Educacgdo. Mestrado Profissional em Educacgao Inclusiva (PROFEI). l1l. Titulo.

CDD 23.ed. 370.71

Jane Lessa Mongdo - CRB 9/1173




SIRLEI BATISTA FRANCO CARVALHO

ENSINO COLABORATIVO: POSSIBILIDADES DE INTERLOCUCOES E
PROPOSICOES PEDAGOGICAS ENTRE PROFESSORES

BANCA EXAMINADORA

Prof@ Dr2 Nerli Nonato Ribeiro Mori (UEM)

Prof2. Dr2. Dorcely Isabel Bellanda Garcia (Unespar—
Paranavai)

Profé. Dr2 Katia de Abreu Fonseca (SME — Bauru)
Prof°. Dr° Gilmar Montagnoli (Suplente interno)

Prof2 Dr2 Aline Tacon Dambrés (Suplente externo)

Data de Aprovacgéao



DEDICATORIA

Aos meus colegas professores, que diariamente dedicam-se em busca de
proporcionar acesso a aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial; que esta pesquisa possa trazer um pouco de luz para seguirmos

caminhando e almejando uma educacdao publica de qualidade.

Aos alunos, publico-alvo da Educacédo Especial, toda minha pesquisa é para
gue vocés possam se apropriar do conhecimento cientifico respeitando o

ritmo, o tempo e as possibilidades de cada um.

Aos pais dos alunos com alguma deficiéncia, transtorno, altas
habilidades/superdotacao e ou dificuldade de aprendizagem, todo o meu
respeito pela luta que travam diariamente para que seus filhos serem

inclusos e terem o direito de aprender: vocés sao verdadeiros herais.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, que me amparou nos momentos de angustia e desespero,
concedendo-me sabedoria e discernimento para que pudesse realizar este trabalho;

A minha orientadora, Prof2 Dr2 Nerli Nonato Ribeiro, pela paciéncia e confianca;

Ao meu esposo, Luciano Junior, companheiro e grande incentivador, que esteve ao

meu lado participando e me auxiliando em cada momento; sem vocé nao conseguiria,;

As minhas filhas, Heloisa e Isadora, que apesar de serem tao pequenas entenderam
a minha auséncia e sdo minha motivacdo diaria para viver e lutar por um mundo

melhor;

A minha colega de trabalho, Simone Martins, que por inimeras vezes ouviu, acolheu,
estendeu a mao, me apoiou, aconselhou e dando forcas para eu continuar meu

trabalho; vocé € minha inspiracdo na vida e na profisséo;

Aos professores doutores da Banca de Defesa: Dorcely Isabel Bellanda Garcia e Katia

de Abreu Fonseca, pelas contribuicdes que certamente enriqueceram este estudo;

A coordenadora do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo Inclusiva — PROFEI,
Prof2 Dra. Meire Calegari Falco, e a coordenadora adjunta, Prof® Dra. Gizeli Aparecida
Ribeiro Alencar, que nao mediram esforcos para responderem nossas duvidas e nos
acolher nas horas de incertezas e angustias; exemplos de profissionais e seres

humanos a serem seguidos;

Aos docentes do Curso de Mestrado, minha gratiddo e respeito por compartilharem

seus conhecimentos;
A turma do Mestrado, amigos inesqueciveis e parceiros nessa jornada;

A minha amiga de linha de pesquisa e para toda a vida, Maria Elizabeth Dumont
Negrelli, com a qual compartilhei lagrimas, lamarias, risadas e conquistas durante o
periodo do mestrado e nos tornamos grandes confidentes e incentivadoras uma da

outra;

A minha analista, Candida Martins, todo 0 meu respeito e admiragio, por me ouvir e
me levar a perceber os caminhos que estava percorrendo e assim continuar

encontrando forcas para escrever,



Aos meus colegas professores, que participaram do curso proposto em Ensino

Colaborativo e que tornaram possivel a realizacdo desta pesquisa;

Ao diretor Edmar da Silva, gestor do Colégio Tiradentes, de Umuarama — Parand,
colégio em que trabalho ha algum tempo e pelo qual tenho muito carinho. A vocé todo
0 meu respeito e admiracdo e meu muito obrigada por permitir e colaborar com esta

pesquisa;

A minha sogra, Maria José, que sempre me incentivou, ouviu e rezou por mim, um

exemplo de mée, avo, esposa, filha, profissional; sou sua fa;

A todos os meus amigos que compreenderam minha auséncia em alguns momentos

em que me dedicava a escrita, muito obrigada por me esperar;

Ao meu pai, Agnaldo, e a minha mae, Neiva (in memoriam), que foram e sempre serao
exemplos de humildade e perseveranca e que sei que estdo orgulhosos do meu

esforco e trabalho;

Muito obrigada a todos que, direta ou indiretamente, incentivaram-me por meio de

oracdes, gestos, palavras, orientacdes; sem VOcés eu ndo conseguiria.



“‘Nunca sabemos, nem saberemos tudo, é sabio quem é
humilde e quem deseja aprender na convivéncia com 0s
demais” (ERLIN, 2011, p.29).



CARVALHO, Sirlei Batista Franco. Ensino Colaborativo: possibilidades de
interlocucBes e proposicdes pedagodgicas entre professores. n° fls 235. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Educacéao Inclusiva) — Universidade Estadual de Maringa.
Orientadora: Prof2 Dr2 Nerli Nonato Ribeiro Mori. Maringa, 2022.

RESUMO

A presente dissertacdo tem como principio norteador o que rege a Constituicdo
Federal de 1988, a qual define que todos possuem direito a educacdo e a serem
reconhecidos como cidadaos. Este estudo objetivou propor experiéncias visando a
ampliacdo da participagdo do professor do ensino regular na elaboracdo de
estratégias pedagdgicas, juntamente com o professor especializado, que favorecam
os educandos, assim como a elaboracao e a aplicacdo de préticas colaborativas para
nortear o trabalho dos professores na promocdo da aprendizagem dos alunos da
educacdo béasica. Para esse objetivo, se elaborou e implementou uma formacédo
continuada sobre Ensino Colaborativo com o intuito de investigar se esta poderia
beneficiar os professores do ensino comum buscando com que a educac¢dao inclusiva
pudesse se efetivar. A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, pesquisa-
acdo e pesquisa colaborativa, cujos estudos partiram das experiéncias das
pesquisadoras Mendes, Cappelini, Zerbato, Vilaronga, Zanata, e Rabelo,
consideradas precursoras dessa tematica no Brasil. Participaram 32 professores da
rede estadual de ensino do Estado do Parand jurisdicionado ao Nucleo Regional de
Umuarama, e a coleta de dados ocorreu através da aplicacdo e analise de formulérios,
atividades propostas e participacdo das meets realizadas pelas plataformas de
aprendizagens Classroom e Google Meet. Os resultados desta pesquisa foram
coletados por meio da compilacdo de dados a partir da formacéo continuada sobre o
Ensino Colaborativo, em que se constatou que o0s profissionais participantes da
formacao perceberam que a parceria entre professor de ensino comum e professor
de Educacado Especial em sala de aula € de fundamental importancia para que se
efetive uma educacao realmente inclusiva, e que o aluno, além do acesso a sala de
aula, também possa ter acesso ao conhecimento sem a necessidade de adaptacdes
complicadas e trabalhosas aos professores.
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ABSTRACT

This dissertation has as a guiding principle what governs the Federal Constitution of
1988, which defines that everyone has the right to education and to be recognized as
citizens. This study aimed to propose experiences aimed at expanding the participation
of the regular education teacher in the development of pedagogical strategies, together
with the specialized teacher, that favor students as well as the elaboration and
application of collaborative practices to guide the work of teachers in promoting the
learning of basic education students. To this end, it developed and implemented a
continuous training on Collaborative Teaching in order to investigate whether it could
benefit teachers of common education seeking that inclusive education could take
effect. The methodology used was bibliographic research, action research and
collaborative research, whose studies started from the experiences of researchers
Mendes, Cappelini, Zerbato, Vilaronga, Zanata, and Rabelo, considered precursors of
this theme in Brazil. Participants were 32 teachers from the state school system of the
State of Parana jurisdictional to the Regional Center of Umuarama and the collection
occurred through the application and analysis of forms, proposed activities and
participation of the meets carried out by the learning platforms Classroom and Google
Meet. The results of this research were collected through the compilation of data from
the continued training on Collaborative Teaching, in which it was found that the
professionals participating in the training realized that the partnership between
common education teacher and special education teacher in the classroom is of
fundamental importance for the effectiveness of a truly inclusive education, and that
the student, in addition to access to the classroom, can also have access to knowledge
without the need for complicated and laborious adaptations to teachers.
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APRESENTACAO

Filha de caminhoneiro e professora, iniciei minha vida profissional aos quatorze
anos, em uma escola para alunos surdos (Associacdo de Pais e Amigos dos
Deficientes Auditivos — APADA) na cidade de Toledo-PR, onde exercia a funcao de
auxiliar de professora em sala de aula.

Ao concluir o ensino fundamental, ingressei no curso de Magistério, em nivel
médio, motivada pelas minhas vivéncias, por ser filha de professora e estar
trabalhando na educacdo. Apos concluir o Magistério, aos dezoito anos, me tornei
docente de uma turma de alunos surdos da educacdo infantil na mesma escola em
que ja atuava como auxiliar.

Na graduacé&o, optei por cursar Psicologia, pois tinha o desejo de unir minhas
duas paixdes: Educacdo e Psicologia. Durante o curso, continuei trabalhando com
alfabetizacdo e estimulacdo precoce na escola de educacdo basica para surdos
APADA de Toledo-PR, onde atuei por sete anos como professora.

Conclui a graduacéo em Psicologia na Universidade Paranaense (UNIPAR) no
final do ano 2000, e fui trabalhar como Psicéloga Escolar em duas escolas de
Educacao Especial (APAE), nas quais atuei por trés anos.

Em 2003, fui aprovada em um concurso publico e fui trabalhar como psicologa
em todas as areas de atuacdo desse campo do saber, visto que o municipio era
pequeno e eu era a unica profissional. Porém, a minha paixao maior sempre estava
relacionada com a educacao (Psicologia Escolar).

Em 2007, preparando-me para casar, mudar de cidade, necessitava ir em
busca de um novo emprego, e prestei concurso para professora de Educacéo Especial
no Nudcleo de Umuarama, Parana, no qual fui aprovada, assumindo em 20009.

Destaco que durante a minha trajetoria profissional, sempre primei pelos
estudos em busca de aprimoramento e qualificacdo profissional: fiz pds-graduacéo
em Psicopedagogia pela Universidade Estadual do Centro Oeste do Parana
(UNICENTRO), em Educacao Especial (ESAP) e em Educacéo Infantil com foco nas
Praticas Escolares em Sala de Aula (Faculdade Séo Braz).

No ano de 2020, sentindo a necessidade de uma nova graduagao e de me
aprofundar nas questdes pedagogicas, conclui minha segunda graduacao no curso

de Pedagogia (Uninter), e ao término da graduacdo fui aprovada no Mestrado



Profissional em Educacéao Inclusiva — PROFEI. O mestrado, que era um sonho, enfim
se tornou realidade.

A esse respeito, cito Zerbato e Mendes (2018, p.148) quando afirmam que “[...]
a inclusédo escolar de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, requer uma
reconstrucdo do ensino e das formas de ensinar para que se efetive atendimento e
educacao de qualidade para todos”.

E por essa reconstrugdo do ensino e das formas de ensinar que sempre me
interessei. Devido & minha trajetoria e vontade de saber mais sobre como ocorrem os
processos de ensino-aprendizagem e as inovacdes pedagdgicas, sigo ha trinta e dois
anos tentando e com uma histéria marcada por muitos desejos, desilusGes e
conquistas. Acreditando em uma educacgao para todos e de qualidade, embarco em
mais uma aventura pelo mundo do conhecimento, sempre aprendendo,
desaprendendo e refletindo sobre o fazer pedagogico no cotidiano escolar.

Convido os leitores deste estudo para juntos, conhecermos e dialogarmos

acerca do Ensino Colaborativo, suas possibilidades e desafios no contexto escolar.



1 INTRODUCAO

Em ambito nacional, a educacéo brasileira é assegurada pela Constituicao
Federal de 1988, garantindo os direitos fundamentais e sociais do cidadao. Seu Artigo
208 determina o direito a educacdo, bem como a matricula efetivada a todas as
pessoas, preferencialmente na rede regular de ensino.

Ao corroborar com a igualdade de direitos disposta na Carta Magnha, a
Declaragéo de Salamanca (1994) esclarece e ratifica 0 compromisso de assegurar a
democratizacdo da Educacdo, independentemente das diferencas dos alunos,
assumindo uma proposta inclusiva.

Ao refletirmos sobre o disposto nos dois documentos citados, percebemos que,
atualmente, temos uma educacédo que ainda € insuficiente no que compete as suas
atribuicdes, pois apresenta dificuldades no entendimento e na acao concreta relativas
a valorizacdo das diferencas. Diante disso, destacamos que, por ora, as atividades
escolares, na maioria das vezes, acontecem em salas de aulas homogéneas,
solicitando e reforcando um parametro de igualdade no desempenho dos estudantes.

Atualmente, muitas escolas dispdem de uma organizacdo pedagdgica, e 0s
professores se queixam de que o aluno publico-alvo da Educacédo Especial ndo
consegue acompanhar os conteudos repassados. Observamos o desespero desses
profissionais sobre o desenvolvimento do trabalho pedagdgico (planejamento,
instrumentos e avaliagcdes), bem como em atribuir notas e valores a essa parcela de
estudantes visto que foram acostumados e formados para trabalhar com grupos
homogéneos.

Nessa direcéo, o desejo de que uma turma aprenda em ritmo semelhante nao
€ alcancavel, visto que cada aluno tem sua experiéncia de vida, limitacbes e
motivacdes internas diferenciadas, ou seja, cada um aprende de forma diferente do
outro. Todavia, ao se depararem com essa realidade, muitos professores ficam
desgastados e frustrados ao ndo autenticar esse desejo. Por isso, segundo Carvalho
(2000, p.155), é importante “[...] observar o aluno ao longo de seus processos
interativos, nas diferentes situagdes que a escola propicia”. Defendemos que o
professor deva ser capaz de perceber o que o educando traz consigo, assim como se
da a relacéo entre ele e o aluno, jA que ambos possuem referéncias afetivas e

bagagem cultural préprias e distintas.
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Paralelamente a essas questbes, existe a figura do professor de Educacao
Especial que, por sua vez, € fundamental na escola e em sala de aula, cujo trabalho
deve estar totalmente articulado com as ac¢des do professor do ensino regular. Nessa
direcédo, Vilaronga e Mendes (2014, p.140) enfatizam que “[...] os profissionais da
escola que atuam individualmente nas salas de aula ndo possuem respostas para a
maior parte das dificuldades apresentadas pelos estudantes”. E acrescentam que
quando trabalham individualmente, ndo sdo capazes de realizar os reais processos
de ensino para os alunos com deficiéncia.

Nesse sentido e a partir das reflexdes que abarcam a tematica da educacéao
inclusiva e o Ensino Colaborativo, nesta pesquisa discorremos sobre as possibilidades
e percalgos da organizacdo do Ensino Colaborativo entre o professor de Educacéo
Especial e o professor do ensino comum. Ao partirmos dessa premissa, buscamos
propor experiéncias de trabalho pedagogico que propiciem a ampliacdo da
participacdo do professor do ensino regular, em conjunto com o professor
especializado, na elaboracdo de estratégias pedagogicas, que favorecam todos os
alunos em sala de aula. Além disso, objetivamos desenvolver préaticas colaborativas
para nortear o trabalho dos professores e promover a aprendizagem dos alunos da
educacdo bésica via elaboracdo de um plano de intervencdo pautado no Ensino
Colaborativo para ser desenvolvido em sala de aula pelos professores cursistas com
todos os estudantes.

Este estudo ocorreu por meio de um projeto de extensdao desenvolvido no
formato de ensino remoto, com encontros sincronos e assincronos atravées das
Plataformas Google Meet e Google Classroom, com conteddo ministrados de forma
expositiva. Os encontros on-line tiveram inicio em dezessete de fevereiro de dois mil
e vinte dois e término em sete de abril de dois mil e vinte e dois, perfazendo um total
de sete semanas, foram ministrados pela pesquisadora, docente Sirlei Batista Franco
Carvalho e o ultimo encontro contou com a convidada, professora doutora Kétia de
Abreu Fonseca, para encerrar 0 curso. No primeiro encontro, apresentamos 0
cronograma de atividades propostas para o curso e um breve Panorama da Educacéo
Inclusiva no Brasil. Nos encontros subsequentes, estudamos, junto aos cursistas, 0
conceito de Ensino Colaborativo e como implementa-lo, possibilitando ambientes
inclusivos nos espacos escolares. Propomos ainda atividades de leitura e

preenchimento de formularios utilizando a plataforma Google Classrom e Google
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Forms com vistas a coletar informacdes sobre as principais duvidas dos cursistas em
relacdo a tematica.

A proposta metodoldgica teve como principio norteador a pesquisa-acdo e a
pesquisa colaborativa, que contou com a participacdo de 32 professores da rede
regular de ensino. Assinalamos que os cursistas sdo aqui denominados como C1 a
C32 para preservar suas identidades. A intencao da formacao continuada proposta foi
contribuir para a reflexdo critica do professor em relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem de seus estudantes. Em relagédo a natureza da pesquisa-a¢ao, citamos
Bandeira (2016, p. 67), para o qual “o potencial da pesquisa-acdo com vistas a
resolucao de problemas advindos da pratica social contribui para entender a atuacao
do professor”.

Como referencial tedrico-metodoldgico, recorremos aos documentos
norteadores® da educacdo brasileira e as seguintes fontes primarias e secundarias:
“O que é Ensino Colaborativo”, “Ensino Colaborativo como Apoio a Inclusdo Escolar”,
“Estratégias Educacionais Diferenciadas para Alunos com Necessidades Especiais”,
entre outros.

As etapas deste trabalho consistiram em revisdo de literatura; curso de
formacdo continuada aos docentes da rede estadual de ensino, equipe gestora e
funcionérios da rede publica estadual de ensino do Estado do Parana jurisdicionado
ao Nucleo Regional de Umuarama.

Ao término da formacgdo continuada, realizamos as compilagdes dos resultados
obtidos. Com esta pesquisa, buscamos salientar a importancia do Ensino Colaborativo
entre o professor especialista e o professor do ensino regular, desenvolvendo acfes
e estratégias para melhorar a aprendizagem do aluno publico-alvo da Educacédo
Especial.

Com esse intuito, pautamos este trabalho na formagédo continuada de
professores e nos estudos referentes ao contexto educacional do publico-alvo da
Educacao Especial de incluséo e suas especificidades. Nosso proposito foi promover
reflexdes sobre as praticas pedagogicas dos educadores, além de provocar a
percepc¢édo do Ensino Colaborativo como uma alternativa de trabalho que envolve a

cooperacao entre o professor do ensino comum e o do ensino especial. Ressaltamos,

1 Lei de Diretrizes e Base 9394/96; Constituicdo Federal/88; Diretrizes Curriculares Nacionais.
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ao longo da pesquisa, que nessa perspectiva é possivel beneficiar todos os alunos,
bem como tornar o trabalho do professor do ensino comum menos desgastante e sem
a necessidade de realizar o empobrecimento do curriculo e/ou ajustes pedagogicos
Custosos.

Na concepcéao da educacao inclusiva como possibilidade que estimule o Ensino
Colaborativo, esta dissertacdo é composta por seis se¢des. A primeira secao,
iniciamos com a Introducao, possibilitando ao leitor entrar em contato com o tema e a
forma como é desenvolvido ao longo do trabalho.

Na segunda sec¢do, abordamos a Educacado Inclusiva, seus avancos e 0s
servigcos de apoio ofertados de acordo com a legislacdo vigente no Brasil.

Apresentamos na terceira se¢do, um levantamento bibliogréafico referente ao
Ensino Colaborativo; sua construgcdo ao longo do tempo e seu percurso no contexto
educacional no Brasil. Atentamos para a relevancia de uma pesquisa aplicada quanto
as experiéncias exitosas, em que procuramos aplicar o Ensino Colaborativo no
contexto escolar.

Tratamos na quarta secdo da importancia da formacao continuada para uma
educacao de qualidade e possibilitadora de acesso a aprendizagem.

Discorremos na quinta secdo, sobre o0 percurso pensado para o
desenvolvimento da pesquisa utilizando como metodologia e principio norteador a
pesquisa bibliografica, a pesquisa-acado e a pesquisa colaborativa.

Na sexta sec¢ao, realizamos a apresentacao dos dados e analise das atividades
realizadas pelos cursistas. Optamos por manter as respostas na integra, pois sao
subjetivas e muito importantes para entendermos como o Ensino Colaborativo se da
Nnos espagos escolares.

Na sétima sec¢ao, versamos acerca dos resultados da investigagcdo mediante a
analise de dados dos instrumentos utilizados na pesquisa de campo (respostas das
atividades) e na pesquisa-acédo (elaboracdo do plano de intervencdo). Ao nos
pautarmos no arcabouco bibliogréafico, diagnosticamos critérios que levantaram as
possibilidades e os percalgcos da educacdo inclusiva visando as ferramentas e
metodologias que promovam o Ensino Colaborativo.

Nas consideragdes finais, tecemos reflexdes sobre as informagdes contidas

nos resultados da pesquisa, no diadlogo entre orientanda e orientadora, bem como na

colaboracdo da Banca de Qualificacédo, as quais subsidiaram o tema.
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Esperamos que as discussdes propostas neste estudo possam contribuir com
a reflexdo e a formacdo dos profissionais, conscientizando-os da importancia do

Ensino Colaborativo para a efetivagdo de uma educacéao verdadeiramente inclusiva.



2 PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA

Conforme a “Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéao Inclusiva” (BRASIL, 2008, p.14), por muito tempo perdurou o entendimento
de que a Educacédo Especial, organizada de forma paralela a educacdo comum, seria
mais apropriada para a aprendizagem dos alunos que apresentavam deficiéncia, ou
qualquer inadequacao com relacdo a estrutura organizada pelos sistemas de ensino.
Essa concepcdo exerceu impacto duradouro na histéria da Educacdo Especial,
resultando em praticas que enfatizavam os aspectos vinculados a deficiéncia em
contraposicao a dimensao pedagdgica.

Empreendemos, nesta secdo, uma retrospectiva histérica da Educacdo
Especial no Brasil e dos servi¢os ofertados para o publico-alvo da Educacgéo Especial
na legislacéo brasileira, o que nos levou a vislumbrar possibilidade para educacéao

inclusiva.

2.1 Educacgdo Inclusiva — Retrospectiva historica

No século XIX, as escolas particulares e de cunho filantropico tornaram-se
referéncia no atendimento dos alunos com deficiéncias, dando énfase a uma educacao
homogénea na qual estes estudavam com seus iguais, e alunos sem diagndstico ou sem
anormalidade aparente estudavam com seus pares, reforcando o cunho separatista do
ambiente escolar da época. Ao refletirmos sobre esse contexto histérico, indagamos: sera
gue apods dois séculos houve mudancas significativas no tocante a homogeneidade
pensada no contexto educacional e no que tange a separacdo como critério para
formacao de turmas/salas de aula?

Sinalizamos que uma pequena mudancga ocorreu no século XX, com o advento da
Constituicdo Federal de 1988, na qual foi previsto o atendimento de alunos publico-alvo
da Educacéo Especial preferencialmente na rede regular de ensino, conforme previséo

expressa no Artigo 208, IlI:

Art. 208 - O dever do Estado com a Educacao sera efetivado mediante
a garantia de:

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.
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Em 1990, o Brasil participou da “Conferéncia Mundial sobre Educacao para
Todos” em Jomtien (Tailandia), em que coube ao pais, como signatario da declaracéo
decorrente da Conferéncia em questdo, garantir e assegurar a universalizacdo da
educacdo para todos. Desse compromisso assinado nasce o Plano Decenal de
Educacao para todos, o qual foi concluido em 1993 e que objetiva assegurar, até o
final de sua vigéncia, “conteudos minimos de aprendizagem que atendam
necessidades elementares da vida” a todos os brasileiros (BRASIL, 1993).

No ano de 1994, o Brasil participou, na Espanha, da “Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade”, que deu origem a
Declaracdo de Salamanca, instituindo que, diante dos altos custos em manter
intuicbes especializadas para atendimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais, as escolas comuns deveriam acolher todas as criangas,
independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, linguisticas ou
outras (KASSAR, 2011). Essa Declaracdo evidencia que a preocupacdao dos
conferencistas estava centrada nos altos custos da Educagédo Especial, a qual
beneficiava uma minoria de alunos, e ndo em proporcionar experiéncias educacionais
transformadoras a todos 0s sujeitos.

Apesar da adesdo do Brasil aos documentos internacionais e de diversas
politicas implantadas com o intuito de fomentar a inclusdo nas escolas de ensino
comum, fica notério que ha uma discrepancia entre os direitos previstos e o que
realmente ocorre no cotidiano escolar. A realidade do dia a dia das escolas é que
alunos publico-alvo da Educacdo Especial frequentam, ou seja, vao até as escolas,
estdo em sala de aula; contudo, no que diz respeito a fazer parte/ser parte da
educacao, ser enxergado e entendido como individuo é bem diferente.

Impera no ambiente escolar uma ideia voltada a normalizacdo da pessoa com
deficiéncia. Politicas publicas foram pensadas e criadas para esse publico, porém
observamos que por tras de tais politicas publicas ha interesses voltados a producéo,
a diminuicéo de gastos, ndo percebendo o publico-alvo da Educacéo Especial como
individuo desejante, mas como “algo” que precisa ser ajustado para chegar o mais
perto possivel do modelo de ideal que a sociedade impde.

Sobre essa questéo, citamos Kassar, para quem:

[..] a preocupacdo econbmica foi determinante para adocdo de
politicas publicas na histéria da educacéo brasileira e que, muitas
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vezes, as escolhas e ac¢bes realizadas sdo incompativeis para a
garantia de direitos sociais (KASSAR, 2011, p. 76).

Temos uma cultura pautada na homogeneidade, normalizagcéo, na contencdo
de despesas, na producéao e lucratividade. Quem né&o corresponde a esse ideal de
sujeito imposto culturalmente por uma classe dominante e determinante necessita
cotidianamente encontrar forcas para ter garantidos seus direitos e seu espago na
sociedade.

Ao relembrarmos a trajetoria de luta da pessoa com deficiéncia, observamos
gue pouco evoluimos no que se refere a educacdo como um todo. A esse respeito,
Fernandes (2011, p. 133) escreve: “cultura e educacao estédo associadas e a maneira
com que a cultura evolui ira definir o processo de educacdo de um povo”. Assim,
percebemos que pouco evoluimos culturalmente, observamos uma estagnacao.

Os documentos legais normatizam que a educacéo é direito de todos e para
todos, e que o publico-alvo da Educacdo Especial deve estar preferencialmente
matriculado no ensino comum. Pontuamos que eles até estdo, porém sera que ocorre
uma educacao inclusiva e/ou temos um sistema inclusivo?

Julgamos conveniente destacar alguns significados de Educacédo Especial,
Inclusdo, Educacéo Inclusiva em meio a tantos referenciados na vasta literatura e por
renomados pesquisadores e documentos normativos. E o que fazemos no Quadro 1,
a sequir.

Quadro 1 — Definicdo de Educacado Especial, Educacao Inclusiva e Inclusao

Educacéo Especial, Educacéo Inclusiva, Inclusédo

Educacao Especial

A Lei n°® 9394/96, de 20 de dezembro de 1996, em seu
capitulo V, trata da Educacdo Especial como uma
modalidade de educacdo escolar, sendo oferecida
preferencialmente pelo ensino regular, para alunos com
necessidades especiais, oferecendo quando necessario
servico de apoio especializado, para atender as
peculiaridades da clientela de Educacéo Especial, sendo
dever constitucional do Estado oferecer Educacéo
Especial (BRASIL, 1996).

Educacéo Inclusiva

A educacéo inclusiva tem como objetivo garantir o direito
de todos a educacdo. Ela pressupfe a igualdade de
oportunidades e a valorizacdo das diferencas humanas,
contemplando, assim, as diversidades étnicas, sociais,
culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dos
seres humanos. Implica a transformagdo da cultura, das
praticas e das politicas vigentes na escola e nos sistemas
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de ensino, de modo a garantir 0 acesso, a participacéo e a
aprendizagem de todos, sem excecdo?.

Inclusao
deficiéncia

da

pessoa

com

Lei n° 13.146 de 06 de julho de 2015, Art. 1° E instituida a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover, em condicbes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania.

Para Mendes (2006, p.395) a inclusdo passa a ser
defendido como uma proposta da aplicacdo pratica ao
campo da educacdo de um movimento mundial,
denominado inclusédo social, que implicaria a construcao
de um processo bilateral no qual as pessoas excluidas e a
sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparacéo de
oportunidades para todos, construindo uma sociedade
democratica na qual todos conquistariam sua cidadania, na
gual a diversidade seria respeitada e haveria aceitacéo e
reconhecimento politico das diferencas.

Fonte: Elaboracéo da autora.

Bueno (2008, p. 49) argumenta que a “inclusdo escolar refere-se a uma

proposicao politica em acéo, enquanto educacgao inclusiva é objetivo a ser alcangado”.

Mas, em uma sociedade completamente excludente e competitiva, como

alcancaremos uma educacéo inclusiva?

Para termos uma educacdo e sociedade inclusivas, serd necessaria a

reestruturacao escolar, pedagoégica, humana, politica e social, em que todos os alunos
poderdo se beneficiar e ter o acesso, a permanéncia e a aprendizagem (acesso ao
curriculo), independentemente de suas condi¢des fisicas, psiquicas, cognitivas,
motoras e sociais.

Assinalamos que no Brasil € muito recente a preocupac¢do com a pessoa com
deficiéncia (seus direitos, suas possibilidades). Recorremos a Mori e Cerezuela

guando afirmam que

[...] o atendimento educacional especializado ocorreu ou por caridade
e misericordia social ou pelo beneficio da for¢a de trabalho que se
poderia obter com a formacao das pessoas com alguma deficiéncia ou
transtorno. A discussdo sobre a possibilidade de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno, publico-alvo da educacao inclusiva, data
de poucas décadas, e ganha forca recentemente, no terceiro milénio
da era cristd (MORI; CEREZUELA, 2021, p. 20).

Nesse ambito, o discurso ouvido no ambiente escolar é que ndo ha preparo

para trabalhar com os alunos publico-alvo da Educacéo Especial, pois ainda € muito

2 https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/o-que-e-educacao-inclusiva/. Acesso em: 06.02.2022.
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recente a inclusdo no contexto escolar, jA que por muito tempo perdurou a
institucionalizacdo e a segregacdo desse alunado em instituicbes de cunhos

filantropicos. De acordo com Fernandes:

[...] as escolas devem estar preparadas para trabalharem com todos
os alunos, independente das diferencas ou caracteristicas individuais
de cada um deles, e, a inclusdo é a oportunidade de todos terem
educacao de qualidade em salas heterogéneas, onde se aprende com
as diferengas, com as limitagcées, com as habilidades, com respeito”
(FERNANDES, 2011, p. 142).

Ainda se pensam em salas de aulas homogéneas, nas quais os alunos
aprendem em ritmo semelhante, e se n&o fazem, ali ndo deveriam estar. As atividades
sdo desmotivadoras e desinteressantes, e 0 alunado da Educacgdo Especial € um
‘peso”, pois necessitam de adaptacdo de atividade ou sdo alunos apenas da
professora de Educacéo Especial.

Recorremos a Zerbato e Mendes (2018, p.147) ao enunciarem ser “[...] preciso
ampliar a participacdo de todos e reduzir a necessidade de adequacbes
personalizadas custosas que dificultam as préticas inclusivas do professor da classe
comum”.

Como vemos, no século XXI abre-se espaco para uma Educacédo Especial na
perspectiva inclusiva. Em 2008, o documento denominado Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem como objetivo o
acesso, a participacao e a aprendizagem do aluno da Educacédo Especial nas escolas

regulares. O documento em questao aponta que:

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a Educacédo
Especial organizada de forma paralela a educagdo comum seria mais
apropriada para a aprendizagem dos alunos que apresentavam
deficiéncia, problemas de saude, ou qualquer inadequacdo com
relacdo a estrutura organizada pelos sistemas de ensino. Essa
concepgdo exerceu impacto duradouro na historia da Educagéo
Especial, resultando em praticas que enfatizavam o0s aspectos
relacionados a deficiéncia, em contraposi¢do a dimenséo pedagdégica
(BRASIL, 2008).

Ao analisarmos a citacdo, verificamos que nao seria correto realizar o
atendimento pedagdgico ao publico-alvo da Educacdo Especial de forma paralela, ja
que o documento define que a Educacgéo Especial € uma modalidade de ensino que
perpassa todos o0s niveis e etapas da escolaridade. As atividades desenvolvidas no

atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala
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de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Dessa forma, esse percurso
da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva nos leva a pensar. qual seria a
dificuldade em incluir alunos, j& que sabemos que ndo hd homogeneidade e todos 0s
individuos tém seu préprio ritmo, estilo e tempo para aprendizagem?

O impedimento para a efetivacdo de uma educacéo inclusiva esta relacionado
as politicas publicas assertivas e efetivas de formacéo continuada para a comunidade
escolar, a falta de respeito as individualidades, sejam do publico-alvo da Educacao
Especial ou ndo. Acreditamos que somente quando houver um olhar voltado para a
educacdo como prioridade politica e social possamos realmente ter a efetivacao da
educacdo que va além do acesso e da permanéncia, mas proporcione a
aprendizagem a todos os educandos. Nesse viés, novamente recorremos a Kassar
guando declara:

No Brasil, o atendimento educacional direcionado as pessoas com
deficiéncias foi construido separadamente da educacdo oferecida a
populacdo que ndo apresentava diferencas ou caracteristicas
explicitas que a caracterizasse como anormal (KASSAR, 2011, p. 62).

A separacdao relatada pela autora se materializou na existéncia de um sistema
paralelo de ensino. O fato de os alunos publico-alvo da Educacéo Especial receberem
atendimento em lugares separados dos demais alunos perdura até os dias de hoje.

De acordo com Mori e Cerezuela (2021, p.36), “[...] estudar no mesmo espago
fisico ndo caracteriza a inclusdo. A incluséo s6 pode ser assim considerada se houver
a oferta de uma educacdo de qualidade, onde todos se apropriem do conteudo
escolar”.

Fica evidente, na leitura dos documentos legais, que a Educacao Especial é
pensada como um modelo de trabalho ainda separado dos demais alunos do ensino
comum. Na sequéncia, discorremos sobre 0s servigos de apoio para o publico-alvo

da Educacéo Especial, ofertados de acordo com documentos normativos.

2.2 Servigcos de apoio ofertados para atender o Publico-Alvo da Educacéo

Especial

As Diretrizes Nacionais para Educacéo Especial na Educacao Basica (BRASIL,
2001, p.50) propdem gque sejam ofertados servi¢os de apoio pedagogico especializado

nos espacos escolares. No Quadro 2, apresentamos esses Servigos.
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uadro 2 — Servicos de apoio especializados ofertados ao publico-alvo da Educacao Especial
Servicos de apoio especializado

Servico que se efetiva por meio de trabalho em equipe,
abrangendo professores de classe comum e da Educacdo
Especial, para atendimento as necessidades educacionais
Classes comuns especiais dos alunos durante o processo de ensino aprendizagem.
Pode contar com a colaboracdo de outros profissionais, como
psicologos escolares etc.

Servico de natureza pedagdgica, conduzido por professor
especializado, que suplementa (no caso de superdotados) e
complementa de acordo com as necessidades para os demais
alunos o atendimento realizado na classe regular. Esse servico
deve ser realizado em local adequado, com equipamentos e
Sala de Recursos recursos pedagdégicos necessarios para o desenvolvimento do
Multifuncional educando em horério contrario ao que o aluno estuda. Alunos da
escola, bem como das proximidades podem frequentar. O
atendimento é realizado por cronograma e pode ser individual ou
em pequenos grupos, de acordo com a necessidade de cada
estudante.
Servico de orientacao e supervisdo pedagogica desenvolvida por
professores especializados que fazem visitas periddicas para
Itinerancia trabalhar com os alunos que apresentam necessidade
educacionais especiais e com seus respectivos professores de
classe comum.
Professores — Professores especializados para apoiar alunos surdos e surdo-
intérpretes cegos.

Fonte: BRASIL, 2001.

Tais servigos, citados pelas Diretrizes Nacionais para Educacédo Especial na
Educacdo Bésica, nos trazem uma questdo: serd que acontecem no cotidiano
escolar? E mais: O servico Classe Comum, que deve ocorrer por meio de trabalho em
equipe, abrangendo professores de classe comum e de Educacéo Especial, acontece
no cotidiano escolar? O servico de itinerancia, de orientacdo, supervisdo, e
acrescentamos que deveria ser de planejamento desenvolvido pelos professores
especializado e de ensino comum existe nos espacos escolares? O que ocorre no dia
a dia da escolar é o servigo — Sala de Recursos Multifuncional, em periodo contrario
ao que o aluno estuda. Nao afirmamos que tal servico ndo seja importante ou nao
deva ser ofertado, porém se acontece em contraturno, nos parece um pouco
separatista.

As politicas publicas preveem esse suporte pedagdgico nas escolas para 0s
professores e entre os professores, mas ndo é isso 0 que ocorre no contexto escolar.

Apesar das leis contemplarem um trabalho colaborativo, ainda predomina nas
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instituicbes escolares o pensamento de que os alunos publico-alvo da Educacao
Especial devem ser ensinados por um especialista em Educacao Especial, pois é esse
profissional que tem o “dom” de ensina-los e que estudou para com eles trabalhar.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva passou a direcionar como servi¢o prioritario o atendimento em
Sala de Recursos Multifuncionais. Os municipios e estados deveriam aderir ao
programa para obter Salas de Recursos Multifuncionais com o0s equipamentos
adequados. O Artigo 5 da Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, prevé que os
alunos publico-alvo da Educacéo Especial devem prioritariamente estar matriculados
nessas Salas.

A Resolucao ainda define, no Artigo 13, a atuacéo do professor de Atendimento
Educacional Especializado — AEE. Destacamos os incisos IV, VI e VIII, que preveem

gue cabe aos docentes:

IV- acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e da acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes escolares;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdégicos e
de acessibilidade;

VIII - o professor de AEE deve estabelecer articulagdo com o professor
da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servi¢cos, dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que
promovam a participacdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2009).

No Estado do Parana, a Instrucdo n° 09/2018-SUED/SEED (Superintendéncia
da Educacédo/ Secretaria de Estado da Educacédo) estabelece critérios para o AEE
por meio da Sala de Recursos Multifuncionais nas areas da deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica neuro motora, transtornos globais do desenvolvimento 3 e para os
estudantes com transtornos funcionais especificos nas instituicbes de ensino do
Sistema Estadual de Ensino. No item 6, que se reporta as atribuicdes do professor

na sala de Recursos Multifuncionais, salientamos:

e) Estabelecer a articulagdo com os professores da sala de aula
comum e com demais profissionais da escola, visando a
disponibilizagdo dos servigos e recursos e o desenvolvimento de

3 O termo utilizado atualmente é Transtorno do Espectro Autista (TEA), mas optamos por manter a
fidedignidade do documento orientador da Secretaria de Estado da Educacédo do Parana.
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atividades para a participacdo e aprendizagem dos estudantes nas
atividades escolares.

f) Orientar os demais professores e as familias sobre os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelos estudantes de
forma a ampliar suas habilidades, promovendo sua autonomia e
participacdo (PARANA, 2018).

A partir da leitura desses documentos norteadores, questionamos: Como 0s
professores fardo essa articulagcdo se trabalham em periodo de contraturno com os
alunos, e na maioria das vezes, ndo encontram os professores do ensino comum, pois
trabalham em mais de uma instituicdo? Como poderia ser feito esse atendimento, em
gue o professor de Educacgéo Especial trabalharia de forma concomitante com o aluno
publico-alvo da Educacdo Especial, bem como com o professor do ensino comum?
Haveria a possibilidade de realizar um trabalho de colaboracédo entre professores com
diferentes conhecimentos?

Como respostas a tais indagacdes, argumentamos que 0s servi¢os ofertados
poderiam estar no turno do aluno, pois possibilitaria aos professores planejar e
implementar, apds serem tracados o perfil do educando e a dificuldade apresentada
com toda a equipe escolar (equipe pedagdgica, professor dos componentes
curriculares e professor especialista). Outra forma de efetivacdo do Ensino
Colaborativo seria a disposicdo, o interesse dos profissionais envolvidos e a
percepc¢éo de que quando planejamos e pensamos em algum aluno com dificuldade,
seja ela de cunho cognitivo, motor, sensorial, emocional ou social, entre outras tantas
dificuldades, todos os demais alunos serédo beneficiados.

Inquirimos ainda sobre o que nos impede de realizar essa acdo se as
legislacdes preveem que haja a articulagéo entre os professores. Respondemos que
resta saber com realiza-la, pois temos uma cultura de trabalho individualista e solitaria
e uma histéria de segregacdo do aluno da Educagéo Especial ainda ndo superada.
O diferente nos causa estranhamento, impedimentos emocionais que nos paralisam,
nao avancando para uma educacdo emancipatéria e equitativa. Além disso, a
aprendizagem e o desenvolvimento dependem do estreitamento das relagdes e das
oportunidades de aprender mediante vinculos realizados entre professor e aluno e
vice-versa.

Aos educadores, nao é tarefa facil trabalhar com a diversidade encontrada em
sala de aula. Mas se a educacdo é direito de todos e para todos, ndo ha como negar
a presenca das diferencas e da diversidade no contexto.
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Observamos que a escola ainda mantém o modelo baseado na relacéo dupla
entre professor e aluno, em que um professor ensina simultaneamente muitos alunos
em classe (grupo heterogéneo de alunos), e a imagem que este tem do aluno, na
maioria das vezes, € uma interpretacao sua, ou seja, um aluno idealizado. Como o
ideal ndo existe, que lugar o aluno publico-alvo da Educacao Especial ocupa?

Defendemos ser de crucial relevancia ouvir o aluno em sua individualidade para
gue a palavra seja resgatada em toda a sua autenticidade a partir das diferencgas. O
professor, diante da realidade cotidiana, podera ajuda-los a avancar diante das muitas
guestdes que encontram no curso de sua trajetoria escolar.

A historia da Educacédo Especial € marcada pela separagédo, porém estudos
relativos a parceria entre os professores de Educacdo Especial e da sala comum,
objetivando quebrar esse modelo separatista, comecam a ganhar for¢ca no inicio do
século XXI no Brasil e muitas pesquisas passam a ser realizadas. Baptista (2013, p.
56), por exemplo, enuncia que: “talvez seja necessario reconhecermos que toda
aprendizagem complexa exige agdao como motor primordial”. E continua o0 mesmo
autor (2013, p. 59) assinalando que: “...] ndo se conformar com as receitas de
organizacado de espacos e de interven¢des poderiam constituir um comeco para nosso
agir como educadores”.

O Ensino Colaborativo, como estratégia pedagogica, passa a ser pesquisado
como meio para diminuir o distanciamento entre professores especialistas em
Educacao Especial e professores do ensino comum, para que juntos possam planejar,
elaborar e implementar acdes efetivas para o publico-alvo da Educacédo Especial, e
para que todos os alunos tidos como “normais” também sejam beneficiados. Ademais,
para que os professores ndo necessitem realizar adaptacdes individualizadas,
tornando o trabalho cansativo e inviavel.

Na préxima secdo, descrevemos o Ensino Colaborativo como estratégia
pedagdgica inclusiva, em que professores de Educacdo Especial e de ensino comum
em parceria buscam trabalhar os conteudos curriculares com todos os educandos
respeitando o ritmo, o estilo e o tempo de cada um deles, em um contexto escolar no

gual ndo ha homogeneidade entre 0s sujeitos.



3 CONCEPCOES E PRATICAS NO ENSINO COLABORATIVO

Pensar em praticas inclusivas que vao além da adaptacdo e adequacgdo de
materiais e atividades ndo € um trabalho facil se levarmos em consideragéo a cultura
de trabalho individualizado e solitario no contexto escolar, ou seja, cada um
trabalhando com sua especificidade.

Nesta secdo, contextualizamos e propomos uma reflexdo acerca do Ensino

Colaborativo ao longo do tempo e como este se configura no contexto escolar.

3.1 Ensino Colaborativo — construcéo ao longo do tempo

Ao longo da histéria, a Educacao Especial sempre foi organizada e ofertada de
maneira recortada do contexto geral dos debates e formulacdo de politicas para a
educacdo (RABELO, 2012). Nao havia uma preocupacdo em integra-la aos demais
componentes da educacdo mais ampla. Isso porque a visdo sobre a populagcao de
alunos “especiais” era sustentada pelas descrencas nas possibilidades ou ainda de
gue melhor aprendiam em grupos que apresentavam as mesmas caracteristicas, e,
assim, seguia-se o paradigma da segregacdo como modelo ideal. Por muito tempo a
Educacao Especial foi pensada e organizada de forma paralela e com um curriculo
empobrecido, enfatizando a incapacidade e ndo as capacidades dos educandos.

Rabelo (2012, p. 47) explana que com o advento do Paradigma da Inclusao,
e “com os principios da educacéo inclusiva tomados como politica educacional, os
papéis dos professores do ensino especial e comum precisaram ser redefinidos e
reorganizados na escola regular’. Entdo a presenca do professor de Educacédo
Especial torna-se fundamental na escola e na sala de aula. Todavia, para que ocorra
uma educacdo de qualidade, com aprendizagem, € importante que o trabalho do
professor de Educacédo Especial esteja articulado ao professor do ensino regular,
colaborando nas adaptacdes e elaboracdes de atividades que em muito auxiliardo na
apropriacdo de conteudo por todos os alunos da classe, quer sejam alunos publico-
alvo da Educacgéo Especial ou n&o.

Em consonancia com Zerbato e Mendes (2018, p. 148), a inclusédo escolar “[...]
requer uma reconstrucdo do ensino e das formas de ensinar para que se efetive
atendimento e educacédo de qualidade para todos”. Por meio dessa reconstrugao

pode-se propor um atendimento de qualidade e colaborativo ndo s6 aos educandos
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com necessidades educacionais, mas para 0os demais estudantes, em que

todos se beneficiardo.
No Brasil, os estudos referentes ao Ensino Colaborativo vém ganhando forca
por meio de pesquisas académicas que apontam que como estratégia pedagdgica este
contribui para a melhoria da qualidade do ensino dos alunos publico-alvo da Educacéo

Especial. Segundo Vilaronga,

[...] o Ensino Colaborativo é um dos apoios necessarios para se
fortalecer a proposta de inclusdo escolar, defendendo que o aluno
PAEE tem o direito de ensino diferenciado no espacgo da sala comum,
sendo a colaboracéo entre o profissional da Educagéo Especial com o
da sala comum essencial para construgdo desse espaco inclusivo,
levando em consideracgédo as especificidades de cada profissional e o
carater formativo dessas trocas cotidianas (VILARONGA, 2014, p.
179).

Conforme Capellini, Zanata e Pereira,

“O Ensino Colaborativo € uma estratégia didatica inclusiva, em que um
professor do ensino comum e um professor de Educagdo Especial
planejam, elaboram e implementam, de forma colaborativa,
procedimentos de ensino para contribuir no aprendizado de um grupo
heterogéneo de estudantes em classes comuns” (CAPELLINI,
ZANATA E PEREIRA 2012, p. 17).

As autoras delimitam as caracteristicas do Ensino Colaborativo: os alunos,
publico-alvo da Educacao Especial, recebem Educacao Especializada no contexto da
sala de aula comum da escola regular; € um trabalho de parceria entre dois
profissionais, licenciados para ensinar, que atuam em conjunto; ambos participam
plenamente do processo ensino e aprendizagem, embora de formas diferentes; os
professores devem estar firmemente comprometidos com a ideia de que todos os
alunos sao “nossos alunos” e ndo os “meus” e/ou os “seus” estudantes; no processo
Ensino Colaborativo todos os profissionais da escola e a comunidade externa devem
estar envolvidos para que o mesmo aconteca de forma efetiva.

Gately; Gately (2001) organizam o Ensino Colaborativo em trés estagios, como

ilustramos no Quadro 3, a seguir.



Quadro 3 — Estagios do Ensino Colaborativo

Estagios do Ensino Colaborativo

Estagio inicial

Os dois professores se comunicam
superficialmente, criando limites e
tentativas de estabelecer um
relacionamento profissional entre si, mas a
comunicagcdo é formal e infrequente, e
corre-se o risco de a relacdo profissional
ficar estagnada nesse primeiro estagio.

Estagio de comprometimento

A comunicagao entre eles se torna mais
frequente, aberta e interativa, 0 que
possibilita que eles construam um nivel de
confianga necessério para a colaboracao, e
gradualmente o profissional da Educacgéo
Especial deve passar a assumir um papel
mais ativo na sala de aula.

Estagio Colaborativo

Os dois profissionais se comunicam e
interagem abertamente, sendo que a
comunicagdo, o humor e um alto grau de
conforto sdo vivenciados por todos, e como
resultado, eles trabalham verdadeiramente
juntos e a pratica docente de um
complementa a do outro.

Fonte: Adaptado de Gately e Gately (2001).
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Para a implementacao do Ensino Colaborativo, é necessario ter ciéncia de que

ele ndo nasce do dia para noite, que o seu objetivo central € a aprendizagem de todos

os alunos; ndo pode haver sobreposicdo de conhecimento entre os profissionais de

educacdo; deve haver dialogo e respeito entre os profissionais. Para que haja

sucesso do Ensino Colaborativo, alguns aspectos sdo necessarios, como 0s que

demonstramos no Quadro 4.

Quadro 4 — Aspectos para ocorrer o Ensino Colaborativo

ARRISCAR-SE

HABILIDADE
DE COMUNICAGAO

FLEXIBILIDADE

COMUNICAGAO

PLANEJAMENTO
EM CONJUNTO

FORMAGAO DOS
PROFISSIONAIS

DEFINICOES DE
PAPEIS E
RESPONSABILIDADES

Ensino

COMPARTIBILIDADE

Colaborativo

CAPACIDADE DE
RESOLUGAO DE
PROBLEMAS E CONFLITOS

SUPORTE

GESTAO
ESCOLAR CONFIANGA

Fonte: Elaborag&o da autora.
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Para o sucesso e a manutencao do Ensino Colaborativo, Keefe, Moore e Duff
(2004, p.37) asseveram que quatro saberes sao fundamentais para os professores o
praticarem: (1) conhecer a si mesmo; (2) conhecer o seu parceiro; (3) conhecer o
estudante e (4) conhecer seu oficio.

Ibiapina acresce que

O trabalho em colaboracdo constitui abordagem relacional em
constante movimento de ida e volta entre teoria e pratica, ou seja,
como agimos, pensamos e que possibilidades o contexto colaborativo
potencializa por meio da reflexao critica na explicitacdo da unidade
teoria-prética (IBIAPINA, 2016, p. 68).

No Ensino Colaborativo ndo ha hierarquias, é o resultado do trabalho mutuo,
da partilha de conhecimentos, da responsabilidade e da clareza de seu papel.
Também tem papel formativo, pois permite ao professor da sala comum se arriscar e
buscar novas metodologias, producdo de novos conhecimentos e formacgéo
continuada na propria pratica em sala de aula, possibilitando aos profissionais troca
de saberes e experiéncias. Contudo, alguns entraves podem ser encontrados para
gue néo ocorra o Ensino Colaborativo, tais como os professores ndo acreditarem na
proposta; falta de tempo para planejamento conjunto; auséncia de formacgéao
continuada; auséncia de policias publicas que entendam o Ensino Colaborativo como
pratica pedagogica adequada para aprendizagem de todos os alunos.

Silva (1994, p. 38) pontua que “a multiplicidade das emoc¢des envolvidas na
formacdo gera uma pluralidade de debates e polémicas, possibilitando encontros,
reconhecimento, ao invés de gerar uma relacdo de aprendizagem desvitalizada e
vazia.”

A seguir, versamos sobre como o ocorre ou deveria ocorrer o Ensino

Colaborativo no contexto escolar.

3.2. Ensino Colaborativo no contexto escolar

Mendes; Vilaronga; Zerbato (2014) afirmam que a proposta de Ensino
Colaborativo ndo é a do trabalho centrado no aluno com deficiéncia. Seu pressuposto
€ que ambos os professores trabalhem com os alunos em sala, adequando as
atividades para que todos os alunos tenham acesso e possam participar da atividade

planejada para dar alcance ao curriculo.
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No cotidiano escolar, contudo, observamos a separacao entre os professores.
O aluno que apresenta alguma deficiéncia, transtorno ou altas habilidades é
percebido como sendo responsabilidade do professor especialista. Diante disso,
indagamos: se o foco do Ensino Colaborativo € no trabalho conjunto entre
professores, como podera ocorrer tal trabalho, visto que os horarios ndo séo
compativeis para planejamento entre os docentes? Da mesma forma, como
implementar o Ensino Colaborativo se a ideia ainda esta centrada no aluno com
deficiéncia e ndo na aprendizagem de todos os alunos?

Sabemos que ser professor é desafiador diante de tantas intempéries no
cotidiano escolar: salarios defasados, salas superlotadas, falta de tempo para
planejar adequadamente, estrutura fisica escolar inadequada, falta de acesso a
biblioteca, tecnologia precaria e tantas outras situa¢des. Alguns professores sentem-
se sobrecarregados e ainda com dificuldade em aceitar que a inclusdo para todos é
um direito constitucionalmente garantido.

Para que a efetivacdo desse direito de fato ocorra, fazem-se necessarias uma
mudanca de postura e uma restruturagdo da escola. Mas qual disposicdo 0s
professores terdo diante de tantas adversidades e/ou acumulo de trabalho e funcdes
gue realizam no dia a dia escolar?

Segundo Oliveira, para que a efetivacdo desse direito de fato ocorra:

[...] € necessario muita dedicacdo, envolvimento e trabalho, a fim de
rever concepgoes e, a partir delas, mudar relagdes e estabelecer uma
cultura inclusiva, a qual reconheca a diversidade como a maior riqueza
da humanidade, por romper com padrées normativos e praticas
pedagdgicas homogeneizadoras (OLIVEIRA, 2018, p. 9).

Na escola, é sentida e visivel o trabalho solitario dos professores especialistas
em Educacado Especial, ja que o sistema ainda é fragmentado e ndo prevé que o
professor de Educacgéo Especial se encontre com o professor de ensino regular para
planejar, pensar estratégias e a¢fes para o aluno da Educacdo Especial que esta
incluido. A falta de conhecimento e definicdes de papéis e funcbes dos professores
também é um dos agravantes, o que dificulta na hora de planejar e executar as agoes.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p. 90) asseveram que French realiza a
distincdo entre os papéis dos professores, o que pode acarretar a fragmentacéo e a

disputa entre a equipe escolar, ao invés de trabalho colaborativo.
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No Quadro 5, demonstramos a distingdo de papéis realizado em relacéo a

funcdo dos professores no contexto escolar.

Quadro 5 — Distinc8o entre os papeis dos professores do ensino regular e ensino especial
Distincdo entre os papeis dos professores do ensino regular e ensino especial

Professor especialista Professor do ensino regular
Planejar os objetivos individuais do aluno | Planejar atividades das aulas de
publico-alvo da Educagéo Especial acordo com o componente curricular de

sua alcada.

Prescrever adaptacbes necessarias para os | Incorporar e sugerir adaptacfes dentro
alunos e discutir as orientagbes com o | dos conteados do curriculo escolar,
professor de ensino regular discutindo as orientacdes.

Avaliar o progresso individual do aluno. Avaliar o progresso académico das
turmas de alunos.

Fonte: Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p.90).

Podemos verificar, no Quadro 5, que ndo sabemos qual é o papel do professor
da Educacédo Especial no contexto escolar. Alguns professores de ensino regular
acreditam que eles sao auxiliares, que apenas atendem os alunos publico-alvo da
Educacdo Especial; assim o trabalho continua ocorrendo de forma fragmentada,
individual e solitaria. No Ensino Colaborativo, de acordo com Mendes, Vilaronga e

Zerbato:

[.] os dois professores devem compartihar as mesmas
responsabilidades no ato de ensinar todos os alunos, ndo havendo
hierarquia de papéis, pois ambos sdo responsaveis pela
aprendizagem em sala de aula e devem propiciar estratégias para que
todos os alunos tenham conhecimento (MENDES, VILARONGA,
ZERBATO, 2018, p.97).

Assim, quando planejam juntos (professor especialista e professor da sala
regular), todos os alunos séo beneficiados.

Realcamos que lidar com o diferente ndo é uma tarefa nada facil e necessita
de muito trabalho; implica em dispor de maiores recursos didaticos e,
consequentemente, humanos; ler sobre o assunto, sair do comodismo, querer saber
mais sobre o aluno, pensar em modos de avaliacdo diferenciados, justificar a forma
de avaliacdo, preencher e/ou fazer relatérios relativos ao desenvolvimento do aluno
gue estd com dificuldade no momento, ou seja, o movimento € grande para a
efetivacdo de uma Educacado/Escola Inclusiva e principalmente de um pensamento

inclusivo. Nessa direcéo, citamos Capellini, Cristovam e Queiroz, para 0s quais,

[...] ao falar em educacéo como direito constitucional inalienavel,
e como tal direito de todo cidad&o, pensa-se ndo ser necessario
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nomear de qual educacdo trata-se ou para quem se destina esta
educacdo. Mas, em se tratando do contexto dos sistemas
educacionais brasileiros, quando da busca por este direito
amplamente expresso em lei, ainda se faz necessério adjetivar
a educacdo, nomeando os sujeitos a que a ela fazem jus,
guando, na verdade, o objetivo maior dessas legislagbes deveria
ser o de garantir que os sistemas educacionais se organizem
para acolher a diversidade (CAPELLINI, CRISTOVAM e
QUEIROZ, 2022, p.22).

Temos ciéncia de que € direito do aluno e dever do professor trabalhar com
curriculo adaptado a realidade e necessidade do aluno. O curriculo prioriza principios
e fundamentos que contemplam o que se espera da escola diante de seu processo
de educacado permanente. Espera-se, portanto, formar cidaddos autbnomos e criticos
perante a realidade. Porém, no Brasil a adaptacdo, a adequacao e a flexibilizacéo
curricular, na maioria das vezes, nao é realidade.

A Resolucdo CNE/CEB, n° 2 de 11 de setembro de 2001, no Artigo 8°, incisos
Il elV, prevé:

[l - a flexibilizagcdes e adaptacdes curriculares dos contetdos
basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais.

IV - 0s servigos de apoio pedagdgico especializado, realizado,
nas classes comuns,

a) devem acontecer através da atuacdo colaborativa de
professor especializado em Educacao Especial,

b) proporcionar condi¢es para reflexdo e elaboracéo teérica da
educacdo inclusiva, com protagonismo dos professores,
articulando  experiéncia e conhecimento com as
necessidades/possibilidades surgidas na relagcdo pedagogica,
inclusive por meio de colaboracdo com instituicdes de ensino
superior e de pesquisa e proporcionar sustentabilidade do
processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em
sala de aula,

c) trabalhar em equipe na escola e na constituicdo de redes de
apoio, com a participacdo da familia no processo educativo,
bem como de outros agentes e recursos da comunidade
(BRASIL, 2001).

No dia a dia, 0 que percebemos € a pratica escolar rotineira, em que o professor
€ o0 detentor do saber e os alunos meros receptores. Nem sempre 0s alunos
acompanham o ritmo, o estilo e o tempo do professor, ficando aquém do conhecimento
gue deveriam obter através da instituicdo escolar e da mediacao do professor. Sobre

isso, Fonseca adverte que
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[..] devemos proporcionar ao estudante a aprendizagem e seu
desenvolvimento por meio de praticas eficazes que avalizem uma
educacdo de qualidade, que contemple estratégias que favorecam a
aprendizagem dos estudantes (FONSECA, 2021, p. 26).

Aquele que ensina deve sentir prazer na diferenga, nas divergéncias de ideias
convivendo com elas e transformando-as para seu préprio desenvolvimento. De
acordo com Silva,

[...] a paixdo de formar é uma atividade atravessada por tensdes
poderosas. H4 uma luta permanente entre as pulsées de vida e as
pulsGes destrutivas que organizam e estabilizam toda a atividade da
formacéo (SILVA 1994, p.32).

Ndo hé& receitas do fazer pedagdgico, pois se houvesse, implicaria na
homogeneizacdo do ensino e em um retrocesso educacional. Os alunos publico-alvo
de Educacdo Especial ndo precisam o tempo todo de atividades adaptadas, pois
guando se pensam em atividades, estratégias pedagodgicas, utilizacdo de recursos
diferenciados para implementacdo de um contetdo e em suportes pedagdgicos como
uso de calculadora, consulta a material impresso, caderno, livros, uso da tecnologia,
como fonte de acesso ao conhecimento, todos os alunos se beneficiam.

Capellini e Zerbato (2019, p.43) enunciam que “[...] ndo ha um modelo Unico
para organizagao de ensino”. No Ensino Colaborativo, a forma como o trabalho sera
implementado dependera do contexto escolar em que os profissionais ensinam, da
relacdo dos dois professores em sala de aula, das caracteristicas das turmas, dos
recursos e do tempo disponivel para o trabalho conjunto.

A organizacao dos espacos escolares (salas de aulas) seria uma grande aliada
no acesso ao conhecimento. No atual contexto escolar em que convivemos
diariamente, poderiamos propor varias formas de organizacdo dos alunos: duplas,
trios, estacdes de ensinos, assim entre colegas discutiriam ideias, aprenderiam uns
com os outros, sob a mediagéo do professor.

Para o planejamento desses momentos e organizacdo dos espacos, 0S
professores do ensino regular e o especialista devem planejar e replanejar,
observando se 0s objetivos propostos serdo e/ou foram atingidos. Mas o que
observamos, na maioria das vezes, € que ndo ha esse encontro para planejamento,
elaboracao, discussdes e implementacdes de acbes que poderiam beneficiar a todos

os alunos.
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Com as reflexdes manifestadas na primeira, segunda e terceira se¢des deste
trabalho, seguimos para a proxima secao, em que discorremos sobre a importancia

da formagé&o continuada para iniciarmos o Ensino Colaborativo.



4 FORMACAO DE PROFESSORES: ENSINO COLABORATIVO

Nesta secdo, tratamos da importancia da formacdo continuada para uma
educacédo de qualidade e possibilitadora de acesso a aprendizagem.

4.1 Formacao Continuada e os caminhos a serem percorridos

A formacao continuada é uma importante ferramenta para refletirmos sobre a
pratica escolar. O Artigo 7° da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, que
dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de
Professores da Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéao
Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao Continuada), visa
gue a Formacéo Continuada tenha impacto positivo quanto a sua eficacia na melhoria
da pratica docente, devendo atender as caracteristicas de: “foco no conhecimento
pedagdgico do contetdo; uso de metodologias ativas de aprendizagem; trabalho
colaborativo entre pares; duragcéo prolongada da formagéo e coeréncia sistémica”.

Segundo Michels (2017, p.31), no final dos anos 1960 e inicio dos 1970, a
formacdo de professores para atender os alunos considerados deficientes* era
calcada no principio da normalizacéo, ou seja, foi durante a década de 1970 que a
integracdo passou a tomar for¢a nas discussfes relativas & Educacdo Especial e
passou a direcionar a formagcdo dos professores para a area. O advento da
Constituicdo Federal promulgada em 1988, e os acordos politicos internacionais
levaram a Educacéo Especial a tomar um novo caminho em direcdo ao Paradigma
da Inclusdo. Desde entdo, ficou entendido que os alunos da Educacdo Especial
deveriam ser preferencialmente matriculados na rede regular de ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, documento citado em sec¢des anteriores, orienta 0os sistemas de ensino a
promover respostas as necessidades educacionais. O referido documento, cujo
objetivo € 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo nas

escolas regulares, garante: “formacgao de professores para o atendimento

4 Optamos por manter o termo utilizado pela autora.
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educacional especializado e demais profissionais da educacao para a inclusédo
escolar” (BRASIL, 2008, p.10).

A formacgéao continuada pode ser uma maneira, um espaco para gue possamos
desenvolver estratégias, pensar em possibilidades, aliviar nossas angustias e
compartilhar nossos medos, porque através do conhecimento e investimento nos
profissionais de educacdo do ensino comum, bem como de Educacdo Especial, a
incluséo pode se efetivar.

A esse respeito, Capellini e Mendes asseveram que:

O desenvolvimento profissional permite redimensionar a pratica
profissional do professor. Os professores tornam-se mais atentos a
necessidade de melhoria em sua pratica, quando se viabiliza para eles
e com eles a analise e a observacdo de seu proprio perfil e das
caracteristicas de seu trabalho. Desta forma, eles aprendem apoiados
na delimitagdo e solugdo de problemas, por meio da reflexdo sobre
seus sucessos e fracassos (CAPELLINI; MENDES, 2007, p.114).

O processo de formacéo continuada tem a finalidade de propor aos docentes
refletir sobre as praticas educativas no cotidiano escolar, desenvolver e criar
situacdes que tragam a tona as contradicGes de um agir que 0s preocupa e que

gueiram modificar e/ou transformar. Nas palavras de Fonseca:

[...] o exercicio de reflexdo sobre a pratica, ndo é simples e nem facil,
porém necessario e colabora para que o professor possa,
coletivamente e em equipe, reconstruir e reorganizar sua pratica
pedagdgica e, da mesma forma, para que a escola crie ambientes
de aprendizagem coletivos e compartilhados para estudantes e
professores (FONSECA, 2011, p.35).

Os documentos normativos da legislacéo brasileira indicam que a formacao
inicial e a continuada sdo necessarias em todo o territorio brasileiro, direito de todos
e dever da Unido, do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios, em regime de
colaboragédo, os quais devem promover a formagéo inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais do magistério (Art. 62, § 1°, Lei n® 9.394/1996).

Em continuidade e como modo de afirmagdo, a Lei n° 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, assim estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo: (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de
2013)
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Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

§ 2° A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a
distancia (BRASIL,1996).

Defendemos que a formacdo deve ser a mola propulsora para um fazer
pedagdgico inclusivo. Todavia, com cargas hordrias exaustivas para compensar 0s
salarios baixos, turmas superlotadas, além da falta de estrutura e orientacdo, a
formacdo continuada em meio a tantos afazeres pedagogicos e pessoais acaba néo
sendo efetivada, gerando, assim, um enfraguecimento dos profissionais da educacéo.
Porém, mesmo diante de tantas dificuldades, a formacao inicial e a continuada devem
ser fomentadas como fonte de busca do saber e para nos fortalecer enquanto

profissionais. Conforme Ibiapina,

[...] convocar os docentes para participarem de projetos de pesquisa
gue almejam a producdo conjunta de analises-sintese de determinado
objeto de conhecimento é, também, fazé-los vivenciar processos de
formacdo sobre a pratica educativa que eles consideram como
problematica. Dito de outra maneira, a organizacdo de contextos de
pesquisa colaborativa proporciona condi¢cdes para que os docentes
reflitam e questionem as praticas educativas (IBIAPINA, 2016, p.45).

Por muito tempo, ouvimos o discurso de que ndo ha formacao e preparo para
trabalhar com os alunos publico-alvo da Educacéo Especial. Cursos de formacao
continuada sdo ofertados, porém nem sempre sdo colocados em prética pelos

profissionais que os fazem. Nesse viés, Carmo et al. (2019) escrevem:

[...] no campo da educacdo da pessoa com deficiéncia, um dos
caminhos mais eficazes para 0 sucesso da inclusdo escolar € a
formacdo de professores, que parece relegada a um segundo
plano nas politicas publicas (CARMO et al., 2019, p.15).

As pesquisadoras enfatizam que o processo de inclusdo escolar no Brasil foi
pensado de maneira fragmentada, no qual, em um primeiro momento, a preocupagao
foi apenas a insercdo dos alunos com deficiéncia nas instituicbes de ensino, sem a
observancia de critérios minimos de garantia de qualidade, como a preparagcédo dos
docentes que os receberiam. Ai pode estar a causa de os professores dizerem que

ndo estavam preparados para trabalhar com o publico-alvo da Educacao Especial.
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O Brasil realizou acordos internacionais para implantacdo da educacao
inclusiva, mas o suporte pelo pais oferecido para atendimento aos educandos
publico-alvo da Educacédo Especial ocorre por meio de servicos que podem ser
caracterizados como separatistas, perpetuando a ideia de que os alunos devem ser
atendidos em outra sala e por professores especialistas.

Em 2008, Estados e Municipios aderiram as Salas de Recursos Multifuncionais
com servi¢co de apoio ao aluno publico-alvo da Educacao Especial. O atendimento
aos alunos passou a ser organizado em contraturno, mas quando estdo em sala de
aula, como aprendem e o que aprendem se continuam sozinhos, sem 0 apoio do
professor especialista?

A mudanca de postura dos profissionais de educac¢ao no tocante ao acesso e
ao conhecimento dos alunos pode ser ampliado, a partir do momento em que
puderem refletir sobre a préatica educacional e a importancia do acesso ao
conhecimento a todos os educandos através de estratégias pedagogicas que
possibilitem aos alunos aprenderem de acordo com seu ritmo, estilo e tempo. Essas
reflexdes e mudancas de atitudes sédo possiveis quando nos dispomos a conhecer e
a compatrtilhar nossos afazeres diarios com nossos pares.

Nesse sentido, Milanesi (2018) enuncia que: “[...] tenho a certeza de que é um
erro cultivar distancias, concorréncias e disputas. Essa barreira entre a gente,
precisa ser superada, pela qualidade na inclusao escolar do aluno, que juntos temos
que buscar e construir’. Essa superagao pode ocorrer através da formacgao
continuada, de trocas de saberes, de contato com nossos nao saberes e angustias

diarias do nosso fazer pedagdgico. Rabelo reforca essa ideia ao assinalar que

[...] a formag&o de professores se processa nas relagdes concretas
gque estabelecem de forma intersubjetiva, ou seja, no encontro com
outros sujeitos/subjetividades que medeiam o processo formativo, e,
portanto, educativo. E no caso de processos de formagéo continuada
de professores, existe uma intencionalidade na experiéncia de
provocar apropriacbes de conhecimentos que sao objetivados
(RABELO, 2016, p.64).

Sabemos, contudo, que a formacgao vai além da obrigatoriedade, ela precisa
ser um desejo do sujeito em querer continuar conhecendo, aprendendo, realizando
trocas e se atualizando. Deve ser a mola propulsora para um fazer pedagdgico

inclusivo. Sobre essa questéo, Magalhdes e Azevedo ponderam que:
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[..] a formacdo de um docente ndo se faz acumulando cursos,
conhecimentos ou técnicas— apesar de serem acréscimos positivos—
mas, sim pela reflexdo do trabalho educativo e sua identidade pessoal
e profissional, levando em conta as dificuldades na busca do
significado no interior de suas aprendizagens ou do que aprende com
suas praticas (MAGALHAES; AZEVEDO, 2015, p.31).

Fonseca (2021) colabora com a proposi¢cao desta pesquisa ao defender a figura
do professor como peca fundamental no processo de inclusdo e aprendizagem,

conforme aponta:

O professor, como elemento fundamental no estabelecimento do
vinculo entre a crianga-escola, curriculo-aprendizagem,
conhecimento-relacbes interpessoais, deve ser capacitado para
promover novas estratégias integradoras e inclusivas que propiciem
ao estudante a objetivacéo e apropriacdo do conhecimento, tomando
para si algo que esta no plano coletivo e, portanto, atuando em esferas
mais elaboradas do funcionamento intelectual (FONSECA, 2021, p.
39).

No contexto escolar, a educacao ainda esta pautada na responsabilizacdo do
aluno, ou seja, o0 aluno tem que se adequar as normas das instituicbes para ali estar;
as avaliacdes também sdo pautadas pelo que a maioria dos alunos realizam, assim,
o aluno que nédo copia precisa copiar, 0 que nao verbaliza precisa verbalizar. As
provas sao realizadas uniformemente e se os alunos nao forem bem, devem realiza-
las no contraturno. com os professores especialistas em Educacao Especial.

Ai vem a reflexdo: se pudéssemos pensar sobre os alunos publico-alvo da
Educacao Especial, planejar, adaptar as atividades e as a¢cdes em parceria, sera que
haveria algum tipo de beneficio para os alunos e para todos os profissionais
envolvidos?

Nessa concepgao, Cappellini (2004, p.53) assegura que “[...] a escola inclusiva
nao deve ser construida sé de boas intencdes deve ser feita de a¢des concretas que
possibilitem a todas as criangas o aprendizado”. Mas como realizar agdes se no dia
a dia escolar ndo ha possibilidade de realizarmos planejamento entre os professores,
pois os horarios sdo incompativeis?

Recorremos a Capellini ao pontuar que

A unidade escolar deve ser o lugar estratégico para mudanca
do sistema. Para tanto faz-se necessario resgatar no seu
interior a humanidade nas relacdes. Entretanto sujeitos deste
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cenario que sado capazes de esperar, de desejar, de propor
mudangas, precisam tomar iniciativas, mas muitas vezes
impregnados pela rotina, caem no comodismo do “ndo adianta
nada”, “sempre foi assim”, “mudar para que”? (CAPELLINI,
2004, p.40).

Como néo cair no comodismo diante de tantos afazeres e de uma realidade
profissional de muito trabalho?

Defendemos que a formacao continuada como espaco de reflexdo, acesso ao
conhecimento e busca de novos horizontes pode ser um caminho para esse encontro,
com um olhar voltado para a educacao inclusiva e acesso a aprendizagem.

Observamos, no contexto escolar, que sao poucos 0s professores cientes do
gue se trata o Ensino Colaborativo e o que este poderia proporcionar ao ambiente
escolar. Desse modo, pensamos, como produto desta pesquisa, em um curso de
formacao continuada que pudesse favorecer 0 acesso ao conhecimento sobre o
Ensino Colaborativo e sua pratica no ambiente escolar.

Na secdo seguinte, relatamos acerca das etapas do curso de formacéo
continuada, o ambiente em que ocorreu o curso, o perfil dos cursistas, as atividades

propostas e como foram desenvolvidas.



5 METODOLOGIA

Nesta secéo, discorremos sobre o percurso desta pesquisa, utilizando como
metodologia e principio norteador a pesquisa bibliografica, a pesquisa-acdo e a
pesquisa colaborativa. Citamos Ibiapina (2016, p. 47) ao referir que “[...] nos trabalhos
colaborativos, os participes devem se colocar como aprendizes, apreendendo com as
experiéncias, os conhecimentos, as reflexdes, objetivos e organizacdo cognitiva e
afetiva do outro”.

Com este estudo, objetivamos contribuir para a reflexdo critica do professor em
relacdo ao processo de ensino e aprendizagem do aluno.

Ibiapina nos ensina que é possivel:

[...] convocar os docentes para participarem de projetos de pesquisa
gue almejam a producéo conjunta de analises-sintese de determinado
objeto de conhecimento &, também, fazé-los vivenciar processos de
formacdo sobre a pratica educativa que eles consideram como
problematica. Dito de outra maneira, a organizacdo de contextos de

pesquisa colaborativa proporciona condi¢cdes para que os docentes
reflitam e questionem as préticas educativas (IBIAPINA, 2016, p.45).

Com essas premissas refletidas ainda na pesquisa bibliografica, propomos
como produto deste trabalho uma formacéao continuada sobre Ensino Colaborativo:
possibilidades de interlocucfes e proposi¢cdes pedagogicas entre professores, para
professores da rede estadual de ensino do Ensino Fundamental e Médio
jurisdicionado ao Nucleo Regional de Umuarama organizada por meio da plataforma
Google Meet e Classroom, com intera¢des assincronas e sincronas

Segundo Negrelli, Mori e Carvalho (2022, p. 119), “as novas concepgoes de
realidade trazidas pela pandemia do coronavirus levaram a vivéncia de um novo
normal, mudando a rotina e o cotidiano. Devido a essa situacao, passou-se a buscar
outras saidas para a continuidade dos afazeres habituais”. As autoras ainda afirmam
“que todos os grupos de pessoas foram afetados com a situacéo, sendo necessarias
adaptacgdes e recursos para 0s novos modelos de ensino” (2022, p.112). Assim, as
plataformas digitais como forma de acesso as intera¢des ficaram como legado de uma
fase tdo dificil que a humanidade viveu e foi utilizada para o desenvolvimento dos
encontros com os professores cursistas.

Nesta pesquisa, lancamos um desafio: verificar se a formagao continuada

sobre Ensino Colaborativo poderia beneficiar os professores do Ensino Comum, para
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gue a educacdao inclusiva pudesse realmente se efetivar. Com a finalidade de
analisar as possibilidades e os percal¢cos da organizacdo do Ensino Colaborativo
entre professor de Educacao Especial e professor do ensino comum. Como objetivos
especificos, definimos: propor experiéncias para ampliacdo da participacdo do
professor do ensino regular na elaboracédo de estratégias pedagogicas juntamente
com o professor especializado que favorecessem todos os alunos de sala de aula; a
elaboracdo e desenvolvimento de préaticas colaborativas para nortear o trabalho dos
professores e promoc¢do da aprendizagem dos alunos da educacdo basica e a
elaboracdo de um plano de intervencéo pautado no Ensino Colaborativo.

Ao entrarmos em contato com a literatura referente ao Ensino Colaborativo,
guestionamentos e reflexdes surgiram: Seria possivel ocorrer o Ensino Colaborativo
nos espacos escolares? O Ensino Colaborativo pode contribuir para que o aluno
publico-alvo da Educacéo Especial tenha acesso ao curriculo escolar? Os demais
alunos se beneficiariam com o Ensino Colaborativo nas escolas publicas? O que os
professores achariam de trabalhar de forma colaborativa? Por que é tédo dificil
acontecer o Ensino Colaborativo nos espagos escolares?

Nesse arcabouco de questionamentos, consideramos como metodologia a
ser utilizada para desenvolver essa etapa a utilizacdo da pesquisa-acéo. Esta, em

conformidade com Franco (2005):

[...] tem sido utilizada, nas ultimas décadas, de diferentes maneiras,
a partir de diversas intencionalidades, passando a compor um vasto
mosaico de abordagens tedrico-metodoldgicas, o que nos instiga a
refletir sobre sua essencialidade epistemolégica, bem como sobre
suas possibilidades como praxis investigativas (FRANCO, 2005,
p.485).

Juntamente com a pesquisa-ac¢ao, utilizamos a pesquisa colaborativa, que tem
como principios o processo de construcdo do conhecimento entre os envolvidos; o
desenvolvimento profissional dos docentes e contribui para a aproximacdo e
mediacao entre a comunidade de pesquisa e a escolar.

Na pesquisa colaborativa, os participantes sao colaboradores de acordo com
suas possibilidades frente as atividades coletivas, que consistem em espacos de
discussbes de participacdo conjunta, nos quais Sse expressam ideias,
guestionamentos, discordancias, avaliacdes referentes as teorias que subsidiam as

praticas e os papéis dos sujeitos. Nesse ambito, Gava ensina que:
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[...] as implicagcBes da pesquisa colaborativa vém ao encontro de
inimeras demandas educacionais nos trazendo expectativas de
construcbes e solugbes coletivas. No entanto, as propostas
colaborativas ndo se consolidam de forma natural, € preciso
possibilitar esse aprendizado de escuta e partilha de praticas,
percepcdes e perspectivas. Espacos que se constroem por meio da
mediacdo de conflitos e ideias e do respeito aos processos de cada
membro, considerando essas premissas, para colaborar € preciso
aprender (GAVA, 2018, p.75).

Sendo assim, a partir da escuta e da partilha de praticas, percepcoes e
perspectivas teve inicio a formacdo continuada. O primeiro passo foi entrar em
contato com a literatura e aprofundarmo-nos no conceito de Ensino Colaborativo.
Apesar de os estudos datarem de algum tempo, no inicio do século XXI comecaram
a ganhar visibilidade com Mendes (2004), Cappelini (2004), Zerbato (2014),
Vilaronga (2014), Zanata (2004), Rabelo (2012), entre outros, como expressam Pinto

e Fantacini:

[...] os estudos sobre Ensino Colaborativo corroboram a urgéncia das
politicas publicas para alavancar a formagéo de professores, otimizar
os tempos pedagodgicos, dentre outras agbes proficuos e que
contribuem para melhoria da qualidade do ensino dos alunos publico
— alvo da Educacéo Especial (PINTO, FANTACINI, 2018, p.11).

Com o intuito de construirmos as categorias de analise mediante o resultado
desta pesquisa, julgamos fundamental a analise desse conteddo, que se classifica
em trés tipos de estudos, conforme Janis (1982) aborda ao elencar as relacfes entre
determinada caracteristica (conteido) das comunicacdes, pressupostas em
caracteristicas do comunicador; (b) caracteristicas da audiéncia; ou (c) alguma outra
caracteristica (de contetdo ou ndo) da comunicagdo (JANIS, 1982, p.53).

Portanto, além desses aspectos, a principal questdo determinante para a
classificacdo das categorias se deve a natureza desse tipo de analise, que no caso
desta pesquisa, € considerada qualitativa, porque possibilita o levantamento das
caracteristicas e as qualidades dos conteudos resultantes do levantamento de dados,
partindo da interacdo dos cursistas, bem como das atividades propostas durante a

formacao.
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5.1 ETAPAS DA FORMACAO

Para maior clareza dos passos percorridos, delimitamos, no Quadro 6, as

etapas da formacdo continuada do curso por nos ofertado intitulado: Ensino

Colaborativo: possibilidades de interlocucbes e proposi¢cdes pedagogicas entre

professores. O curso, oferecido em formato de extensdo, foi desenvolvido na

modalidade de ensino remoto com o uso da Plataforma Google Meet, Classroom,

cujos encontros foram realizados de forma on-line.

Quadro 6 — Descricao das etapas da formacao

Primeira Etapa

Elaboracéo do projeto e o envio para a Secretaria de Estado da
Educacédo do Parana (SEED/PR) (ANEXO A)

Segunda Etapa

Elaboracéo do projeto e envio para o Comité Permanente de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade
Estadual de Maringa (COPEP/UEM) (ANEXO B)

Terceira Etapa

Encaminhamento do projeto para Diretoria de Extenséo (DEX)
para analise e aprovagéo do projeto, com intuito a certificagéo
dos participantes (ANEXO C)

Quarta Etapa

Divulgacdo do curso através de e-mail, WhatsApp e redes

sociais (Facebook e Instagram).

Quinta Etapa

Periodo de inscrigdo - 07/02/2022 a 11/02/2022 — através da
plataforma Google Forms

Sexta Etapa

Inicio da formagé&o continuada — 17/02/2022

Sétima Etapa

Encontros sincronos realizados 15 em 15 dias através do
Google Meet (fotos — ANEXO E) e atividades realizadas na

plataforma Google Classroom pelos cursistas

Oitava Etapa

Encerramento dos encontros - 07/04/2022

Fonte: Elaboracéo da autora.

5.2 AMBIENTE DO CURSO

O ambiente do curso foi criado através da plataforma Google Classroom para

acesso dos cursistas as atividades propostas. Dividimos as atividades em dez

topicos, as quais foram assim organizadas:
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¢ Informag0bes gerais, disponibilizadas por intermédio do cronograma do
curso (Apéndice A);

e Slides utilizados nos encontros sincronos via Meet, para que todos os
cursistas pudessem ter acesso para a retomada dos conteldos;

e Biblioteca Espaco Conhecer, com materiais adicionais para
complementacao dos conteudos;

e Atividades propostas, com oito proposi¢cdes aos cursistas, que

pudessem estabelecer interacéo entre a teoria e a pratica.

5.3 PERFIL DOS CURSISTAS

O curso teve como objetivo propiciar aos professores da rede estadual de
ensino da Educacdo Basica (Ensino Fundamental — anos finais e médio)
encaminhamentos teoricos e metodoldgicos aplicaveis em sala de aula para trabalhar
com alunos publico-alvo da Educacéo Especial, com vistas a desenvolver praticas de
Ensino Colaborativo para efetivacdo da educacao inclusiva.

A maioria dos inscritos foram profissionais que atuam na Educacdo Especial,
professores do ensino médio e ensino fundamental anos finais, gestores, pedagogos
e professores da educacgao profissional. Observamos que apesar do avanc¢o, 0 maior
interesse na formagdo continuada nesse momento ainda € de professores
especialistas em Educacao Especial.

O pulblico que participou reside, em sua maioria, Nno municipio de
Umuarama/PR. Também verificamos que pelo fato de o curso ter sido realizado via
Meet e na plataforma Google Classroom, professores de outros municipios
jurisdicionados ao Nucleo Regional de Educacdo de Umuarama puderam se
inscrever.

Quanto a formacdo dos participantes, o curso de Pedagogia aparece em
destaque, porém outras licenciaturas, como Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Letras também foram indicadas como graduacéo por eles cursada.

Dos cursistas inscritos, a maioria comp0de o quadro préprio do magistério, ou
seja, tem vinculo empregaticio efetivo. Isso € um ponto positivo, pois estédo inseridos
nas instituicbes escolares e podem realizar o compartilhamento das atividades do

CUrso e as experiéncias vivenciadas.
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5.4 INTERLOCUCAO SINCRONA VIA MEET

Os encontros sincronos via Meet (Fotos — Anexo E) traz a tona reflexdes e
discussbes e a troca de experiéncias entre os cursistas, além da interacdo e
conhecimento abordado e discutido, trazendo a realidade de cada professor para

analise do grupo. A seguir, descrevemos cada encontro.

5.4.1 — Primeiro Encontro (17/02/2022)

No primeiro encontro, informamos aos participantes que 0 curso possuia
acessibilidade em Libras, sendo interpretado pela mestranda Maria Elizabeth
Drumond Negrelli, professora do Quadro Proprio do Magistério da rede estadual do
Parana e professora guia — intérprete no Instituto de Educacao Estadual de Maringa.
Também como forma de acessibilidade, realizamos nossa autodescricéo.

Na sequéncia, informamos que o Curso de Formacgao Continuada se intitulava
“Ensino Colaborativo: Possibilidades de Interlocu¢cées e Proposicoes Pedagogicas
entre Professores" e que faz parte da pesquisa para conclusdo do Mestrado
Profissional em Educacéao Inclusiva (PROFEI) da UEM, sendo devidamente aprovado
pela SEED/ NRE Umuarama, pelo Comité de Etica da UEM e pela Diretoria de
Extensédo — UEM (DEX).

Informamos também o principal objetivo do curso, a saber: propiciar
encaminhamentos tedricos, metodoldgicos e aplicaveis em sala de aula para trabalhar
com alunos publico-alvo da Educacdo Especial e com demais alunos através da
estratégia pedagogica de Ensino Colaborativo para efetivacdo de uma educacéo
inclusiva.

Agradecemos a presenca da orientadora, professora doutora Nerli Nonato
Ribeiro Mori, da professora doutora Meire Calegari Falco, coordenadora do PROFEI,
e da professora doutora Gizeli Aparecida Ribeiro de Alencar, coordenadora adjunta
do PROFEI.

Esclarecemos que o curso seria ministrado pela pesquisadora Sirlei Batista
Franco Carvalho e que ocorreriam quatro encontros de forma sincrona, ou seja,
através de meet, para repasse teorico e sanar duvidas quanto as atividades postadas
na sala de aula do classroom, bem como pelos canais de comunicagdo com 0 grupo

no aplicativo WhatsApp, mural e e-mail.
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O curso teve inicio no dia 17/02/2022 e se encerrou no dia 07/04/2022. Os
cursistas puderam se organizar através do cronograma disponibilizado pela
pesquisadora na plataforma Google Classroom.

Principiamos o curso com a apresentacao de slides; empreendemos um breve
panorama da Educacdo Especial no Brasil e do conceito de Ensino Colaborativo.
Finalizamos o encontro agradecendo a presenca de todos e orientando sobre as

atividades propostas.

5.4.2- Segundo Encontro (03/03/2022)

No segundo encontro, refletimos sobre os textos:

e Uma escola em transformacdo: reflexdes essenciais de uma educacéo
inclusiva para estudantes com deficiéncia — Ivan Carlos Curioso Vilchez —
(Capitulo | do livro Inclusdo Escolar perspectivas e préaticas pedagoégicas
contemporaneas (PAPIM, ARAUJO, PAIXAO E SILVA, 2018);

e Ensino Colaborativo como prética de inclusédo escolar (MARIN e BRAUN, 2013)
— capitulo 11l do livro Estratégias educacionais diferenciadas para alunos com
necessidades especiais (organizado por Rosana Glat e Méarcia Denise Pletsch,
Rio de Janeiro, 2013).

Explicamos as atividades 3 e 4 e reforcamos a data do préximo encontro

sincrono. Os cursistas puderam tirar suas duvidas e expor suas ideias.

5.4.3 - Terceiro Encontro (24/03/2022)

No terceiro encontro, retomamos as atividades realizadas pelos participantes
e propusemos um debate indagando os cursistas sobre:
a. Como foi elaborar um plano de aula pensando no publico-alvo da
Educacao Especial?
b. Quem ja havia aplicado o plano? Como foi aplica-la?
c. Quem néo elaborou o plano, qual a dificuldade encontrada.
O objetivo desse encontro foi ouvi-los, procurar esclarecer davidas e propor

reflexbes acerca do Ensino Colaborativo.
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5.4.4 - Quarto Encontro (07/04/2022)

O quarto e ultimo encontro contou com a presenca da orientadora, professora
doutora Nerli Ribeiro Mori, e com a palestra da professora convidada, professora
doutora Katia de Abreu Fonseca, que palestrou sobre o Ensino Colaborativo.
Salientamos que 0s cursistas participaram com entusiasmo, expuseram sobre o
trabalho realizado no decorrer da formagao continuada.

Na proxima secdo, apresentamos os dados e a andlise das atividades
desenvolvidas no curso de formacdo continuada em Ensino Colaborativo:
possibilidades de interlocucdes e proposicdes pedagdgicas entre professores,
realizado através de ensino remoto utilizando as plataformas Google Classroom aos
professores da educacédo basica jurisdicionado ao Nucleo Regional de Umuarama no
periodo de dezessete de fevereiro de dois mil e vinte dois a sete de abril de dois mil

e vinte dois, como pontuamos.



6 APRESENTACAO DOS DADOS E ANALISE DAS ATIVIDADES PROPOSTAS

6.1 ATIVIDADES PROPOSTAS

Dividimos as atividades propostas e as apresentamos aos cursistas para

melhor compreensao da seguinte forma:

12 Atividade — Ficha de identificacéo.

22 Atividade - Entendendo sobre o assunto.

32 Atividade - Estudo de caso.

42 Atividade — Elaboracéo de estratégia pedagogica pelos cursistas.

52 Atividade — Relato dos cursistas de como foi a elaboragdo da
estratégia pedagogica através do Google Forms.

62 Atividade — Aplicacdo da estratégia pedagdgica elaborada em sala de
aula.

72 atividade - Relato dos cursistas de como foi aplicacdo da estratégia
pedagdgica em sala de aula, através do Google Forms.

82 atividade — Avaliacéo final.

6.1.2 Desenvolvimento das Atividades Propostas

6.1.2.1 — Atividade 01 — Ficha de identificacao

Na primeira atividade, solicitamos aos cursistas o preenchimento de uma ficha

de identificacdo por meio do Google Forms, dividida em quatro sec¢des. Na primeira

secado, organizamos 0 espaco para identificacdo (nome, sexo, telefone, e-mail e se

acessavam e-mail com frequéncia).

Os Graficos 1 a 15 validam as respostas dos participantes; 97% responderam

gue acessam e-mail regularmente; e a maioria dos participantes é do sexo feminino.
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Grafico 1 - Género dos participantes

Sexo
31 respostas

@ Feminino

@ Masculino

) Homem transgénero
@ Mulher transgénero
@ Homenm transexual
@ Mulher transexual

@ Cisgénero

@ prefiro néo responder

1V

Fonte: Elaboracédo da autora.

Na segunda secao do formulario, disponibilizamos o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), e 100% dos participantes estavam de acordo em

participar da pesquisa.

Gréfico 2 — Participantes de acordo com o Termo de Consentimento

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacao na pesquisa e

concordo em participar .
32 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Elaboracéo da autora.

Na terceira se¢do do formulario, as questdes estavam relacionadas a saber
qual publico participaria (cidade que residiam, escolaridade, tempo de atuacdo na
educacdo). Conforme o Grafico 3, a maioria dos participantes residem no municipio
de Umuarama.
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Graéfico 3 — Local de residéncia dos participantes

Cidade em que reside
32 respostas
87,5
6,3 3,1 3,1
_- | |
Alto Piquiri Itaguagé Maringa Umuarama

Elaboracgéo da autora.

Quanto a escolarizacdo dos participantes, 84% possuem especializa¢do, como

apontamos no Gréfico 4.

Gréfico 4 — Nivel de escolarizagdo dos participantes

Escolaridade
32 respostas

@ Ensino Médio

@ Ensino Superior
Especializagao

@ Mestrado

@ Doutorado

\

Fonte: Elaboracéo da autora.

O nivel/modalidade de ensino variou entre 40% dos participantes atuando na

Educacéo Especial; 15% no ensino fundamental — anos finais; e 28% no ensino

médio. Os demais em outros fungdes, de acordo com o Gréfico 5.
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Gréfico 5 — Nivel ou Modalidade de atuagéo dos participantes

Em qual nivel/modalidade de ensino vocé atua?
32 respostas

@ Educagio Especial

@ Educacéo Infantil

@ Ensino Fundamental - anos iniciais

@ Ensino Fundamental - anos finais

@ Ensino Médio

@ Ensino Superior

@ Outro

@ Coordenadora Pedagdgica do Nucleo...

12V

Fonte: Elaboragdo da autora.

Entre os participantes, 68% disseram que possuiam formacdo em Educacéo

Especial, como mostramos no Grafico 6.

Gréfico 6 — Participantes que possuem formac¢éo na Educacao Especial

Possui alguma formacao em Educacao Especial?
32 respostas

@ Sim
@® Nio

Fonte: Elaboracéo da autora.

No tocante ao vinculo funcional, a grande maioria dos cursistas faz parte do
Quadro Proprio do Magistério do Estado do Parana, alcancando 93% dos
participantes. E o que indicamos no Gréafico 7.
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Grafico 7 — Tipo de vinculo profissional na rede de ensino

Vinculo funcional

32 respostas

® Efetivo - QPM
@ Contrato temporario - PSS
QOutro

Fonte: Elaboracéo da autora.

Ainda na terceira se¢do do formulério, os cursistas deveriam descrever em
poucas palavras sobre a rotina de seu trabalho. Nosso objetivo foi entender em
quais espacos estavam inseridos e como se organizariam para realizar as
atividades propostas e participar das Meets.

Através dos relatos, percebemos que estavam inseridos em diversos
contextos, que havia professores do ensino comum, gestores, equipe pedagdgica,
professores do atendimento especializado e que a rotina de todos era permeada
por varias atividades.

Seguem excertos dos relatos dos participantes:

Atualmente estou em uma Escola de Ensino Integral como professora
AEE, ainda me adaptando. (C1)

Manha trabalho na sala de recursos e tarde direcdo. (C2)

Atualmente estou trabalhando no periodo da tarde com a sala de
recursos tipol. Até o momento com 15 alunos sendo atendidos. (C3)
Organizagcdo de acbes para o atendimento aos estudantes com
deficiéncia, matriculados na rede de ensino pertencente ao NRE de
Umuarama. (C4)

Trabalho com os alunos de Altas Habilidades/Superdotagdo no
periodo vespertino e como pedagoga no noturno, esta sendo um ano
de desafios para mim em relagdo a turma de AH - porque nunca
trabalhei com este publico. (C5)

Estou atendendo uma aluna com TEA, na escola Integral. Neste
momento, minha aluna esta sendo atendida no sistema remoto e eu
estou fazendo o trabalho de flexibilizagdo dos contetdos para serem
enviados semanalmente para sua casa. (C6)

Trabalho 40h como professora, atuo nos anos finais do Ensino
Fundamental, na 2.2 série do Ensino Médio e com alunos da
Socioeducativa, leciono em 4 escolas. (C7)
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Sou pedagoga no periodo noturno, coordenadora de pratica de
formacao no periodo da tarde e professora de pratica também. (C8)
Trabalho em uma escola tempo integral como professora do AEE-I.
(C9)

Sou professora do componente curricular de Historia, com alunos do
Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano e do Ensino Médio. (C10)

Sou Graduada em Geografia, mas atualmente estou na direcéo
auxiliar de um Colégio. (C11)

Trabalho 40 horas na instituicdo de ensino e mais algum tempo em
casa preparando aula, corrigindo atividades fora as formacdes. (C12)
Manhé/tarde -Trabalho na Escola Integral com o AEE-I - no trabalho
colaborativo em sala de aula do regular. (C13)

Trabalho 20 horas como Professora Pedagoga e 20 horas com Sala
de Recursos. (C14)

Minha rotina é dedicada, no periodo da manhd com a Sala de
Recursos Multifuncionais de segunda a quinta feira e no periodo da
tarde estou atuando como pedagoga de segunda a sexta feira. E uma
rotina intensa entre aulas no periodo da manha e atendimento de
professores, pais e alunos no periodo da tarde e atualmente também
estou participando de trés curso de formagéo continuada dois s&o
voltados para Educacdo Especial e um na minha disciplina de
concurso (pedagoga). (C15)

Tenho praticamente 40 horas. Sou professora de matematica,
educacéo financeira e sala de apoio a aprendizagem em uma mesma
instituicao e trabalho com alunos maravilhosos. (C16)

Sou professora de Sala de Recursos Tipo | e professora formadora no
tema Educacao Especial. (C17)

Atuo como professor no Ensino Fundamental na disciplina de Ensino
Religioso e Disciplinas Técnicas no Curso Técnico em Administragao
(C18)

Trabalho 40 horas - 20 horas professora do Ensino Fundamental —
componente curricular matematica; 20 horas professora de Sala de
Recursos Multifuncional — Tipo I. (C19)

Presto servigo voluntario na Escola Rafael Costa da Rocha, Educacéo
Infanti e Ensino Fundamental, Modalidade Educag¢do Especial
(APAE), como parte da equipe diretiva, com énfase no carater
pedagdgico. A demanda é continua, porém com diferentes aspectos,
em funcdo do ingresso constante de novos alunos. Isto exige muito
dialogo, leituras e compartihamento de possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem. A cada dia um desafio, uma
constatacdo de involucdo ou de evolucéo a ser trabalhado.! (C20)
Sou professora de ciéncias e biologia, atuo com alunos do Ensino
Fundamental e Médio. (C21)

Trabalho com alunos do ensino médio com o componente curricular
guimica em duas escolas. (C22)

Das 8:00 horas as 11:40 atuo na Escola Bilingue, das 13:10 as 17:55
Sala de Recursos Multifuncional — Tipo I. (C23)

No periodo matutino sou pedagoga do Colégio Civico Militar Doutora
Zilda Arns, responsavel pelas turmas do ensino fundamental de 6° e
7° ano e sala de apoio a aprendizagem. No periodo da tarde sou
professora da disciplina pratica de formag&o no curso de Formacao de
Docentes, a rotina semanal é composta de 40 horas aula. (C24)
Verificagdo de horério de aula com a presenca dos professores,
coordenacgédo pedagogica com orientagdes discentes, aulas no periodo
noturno. (C25)
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Atualmente realizo acompanhamento pedagdgico em 8 escolas
jurisdicionadas ao Nucleo Regional de Educac¢do de Umuarama. Um
trabalho direcionado ao desenvolvimento pedagdgico da equipe
gestora com o objetivo de melhorar o processo de ensino e
aprendizagem, combater o abandono escolar e diminuir os indices de
reprovacao. (C26)

Trabalho em uma Sala de Recursos Multifuncional — Tipo | no Centro
de Educacédo Basica para Jovens e Adultos (CEEBJA) e sou pedagoga
em uma Escola de Educacao Especial (APAE). (C27)

Sou professora de Lingua inglesa. Este ano estou trabalhando em 3
escolas, com turmas de 6° ao 9° ano fundamental. (C28)

Atuo em 2 colégios com turmas de Ensino Fundamental e Programa
Mais Aprendizagem, tenho uma rotina um pouco cansativa, pois
acredito que a hora atividade néo é suficiente para planejar tudo que
gostaria e para trocar experiéncias com outros professores. (C29)
Trabalho como professora tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais - Libras/Lingua Portuguesa - TILS. (C30)

Acompanhamento das diversas demandas do NRE da Educacéao.
(C31)

E gratificante a troca de aprendizagem entre professor/aluno. (C32)

Os cursistas revelaram o que entendiam sobre Ensino Colaborativo,
demonstrando compreensdo. Em sua acepcado, o Ensino Colaborativo € a parceria
entre os professores do Ensino Comum e da Educacao Especial de uma instituicdo

escolar. Apenas a C3 pontuou que ele ndo acontece na pratica.

Ensino em que o professora da disciplina trabalha em conjunto com
professor da Educacao Especial seja acompanhando um aluno com
necessidades educacionais especiais ou na sala de recurso
multifuncional. (C1)

Ensino Colaborativo para mim é a possibilidade de especialistas da
area da ed. especial contribuirem com os professores das varias areas
dando sugestdes de possibilidades do trabalho com o aluno que
possui algum laudo se desenvolver melhor. E a parceria entre o0s
professores do ensino regular e os especialistas. (C2)

Que é uma forma de interagdo entre o professor da sala de recurso e
o professor da sala de aula, que quase nunca acontece na prética.
(C3)

Ensino que todos os envolvidos no processo participam e elaboram
estratégias para um melhor aprendizado. (C4)

Ensino Colaborativo é o planejamento das agfes, definicdo dos
objetivos para o trimestre com relagcdo ao aluno publico-alvo da
Educacdo Especial e a troca de informacdes sobre avancos,
potencialidades e dificuldades. (C5)

Quando o professor da Educacédo Especial se une ao professor do
ensino regular, colaborando. (C6)

E um trabalho em parceria do professor especialista e professores do
ensino comum. (C7)

Entendo como sendo um ensino de trocas de conhecimento, estudos
e sugestdes de metodologias e adaptacdes se necessario tanto do
professor especialista, quanto do professor da classe regular. (C8)
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Um trabalho conjunto com professores das disciplinas e equipe
pedagdgica para planejar, flexibilizar objetivando uma mediacéo
organizada, sistematizada e intencional. (C9)

E o que procuro fazer ha tempo com os professores da classe comum
sobre as potencialidades e dificuldades dos estudantes. (C10)
Trabalho realizado entre professor do ensino regular, equipe
pedagdgica e SRM em favor da aprendizagem dos alunos, buscando
meios e formas para que a aprendizagem aconteca. (C11)

Parceria entre professor do atendimento especial (SRM), com os
professores da sala de aula comum (regular), onde os trabalhos
pedagdgicos devem primar pela adequacao qualitativa das atividades
pedagdgicas dos alunos especiais. (C12)

Vejo como uma préatica pouco valorizada no cotidiano, que bem
trabalhada, trara beneficios em lugar da "angustia" que todo Educador
sente frente as constantes dificuldades em sala de aula e fora dela!
(C13)

O Ensino Colaborativo ja realizamos em nossa instituicdo ha anos, no
entanto o termo s6 fui me apropriar mesmo no mestrado. (C14)
Trabalho que possibilita novas estratégias de ensino e troca de
experiéncia com necessidade de facilitar o aprendizado do educando.
(C15)

Vejo o Ensino Colaborativo como uma forma de trabalho de parceria
principalmente com os professores que atuam na Sala do Ensino
Regular com a professora especialista da Sala de Recursos
Multifuncional a fim que podemos juntos observar as dificuldades do
nosso aluno considerando as especificidades, os ritmos e os estilos de
aprendizado, para favorecer o acesso e a aprendizagem aos alunos
gue necessitam, realizando as intervenc¢des necessarias. (C16)
Compreendo que o Ensino Colaborativo € um trabalho em conjunto
com os demais professores com o0 objetivo de atender o aluno de
acordo com suas especificidades. (C17).

E a colaboracdo /interacdo e acdo entre todos os profissionais da
educacao. (C18)

Acredito que o Ensino Colaborativo é sairmos da nossa caixinha e
aprendermos a olhar o todo. O Ensino esta muito além das paredes
da sala de aula, e nesse processo todos somos protagonistas. (C19)
Imagino ser um trabalho realizado em equipe pelos profissionais
envolvidos. (C20)

Acredito que o Ensino Colaborativo seja uma formagéo integral, onde
meus alunos consigam entender onde o0s conteddos da minha
disciplina se aplicam nas outras disciplinas e no seu cotidiano. (C21)
Entendo o Trabalho colaborativo como uma estratégia pedagégica do
professor especialista na Educacdo Especial e professores da rede
regular de ensino para garantir a inclusdo, a permanéncia e a
aprendizagem dos alunos com necessidades especiais. (C22)

Troca de experiéncias, trocas de materiais, adaptacdes de conteudos,
etc. (C23)

Ensino Colaborativo surge como um trabalho de parceria entre o
professor de ensino comum e o professor de Educacdo Especial,
dividindo a responsabilidade do ensino, considerando as
especificidades, os ritmos e os estilos de aprendizado, para favorecer
0 acesso e a aprendizagem de todos. (C24)

Uma parceria entre professores que atuam diretamente com alunos
gque tem necessidades especiais. (C25)
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Trabalhar em conjunto com os professores do ensino regular. sempre
pensando o melhor para o estudante. (C26)

O Ensino Colaborativo é o trabalho em conjunto entre os professores
do ensino regular e os professores especialistas na Educacao
Especial com o objetivo de promover a melhor forma de
aprendizagem. (C27)

Acredito que Ensino Colaborativo seja o trabalho em conjunto entre
todos os profissionais da escola. (C28)

E uma parceria entre o professor da sala comum e o professor de
Educacéo Especial para favorecer a aprendizagem de todos. (C29)
Ensino Colaborativo € um trabalho conjunto, na qual professores
buscam construir um plano de atendimento a pessoa com deficiéncia,
colaborativamente. (C30)

Para mim seria um ensino onde professor regente de sala, trabalha
em parceria com demais profissionais da escola, em busca de
alcancar objetivos comuns. (C31)

E o trabalho em que o professor da sala comum e professor
especialista trabalham em parceria. (C32)

Ao seguirmos com as reflexdes propostas, indagamos os cursistas se a escola
onde trabalham utiliza o modelo de Ensino Colaborativo; caso utilizasse, como

acontecia. Obtivemos as seguintes respostas:

Devido aos moldes organizacionais da SEED/PR (Secretaria de
Educacdo do Estado do Parana) nédo € facil até mesmo encontrar o
professor que atende a Sala de Recursos Multifuncional, e se houver
algum aluno acompanhado o professor de Educagéo Especial auxilia
acompanhando e muitas vezes produzindo material para facilitar a
aprendizagem. (C1)

Sim, pedindo auxilio para dois especialistas que temos no colégio, elas
fazem sondagens e sugerem possibilidades de adaptacdo dos
conteudos de acordo com o laudo do aluno. (C2)

Sim, mas penso que ele pode ser mais explorado. Ainda é pouco
usado, e acredito que por falta de conhecimento. (C3)

N&o ocorre. (C4)

E um dos temas que mais tenho interesse e gosto de realizar. Realizo
o trabalho colaborativo, através do contato com a pedagoga que tem
vinculo de 40 horas no colégio. Com os professores, além do contato
via WhatsApp e e-mail. Também é realizado através de uma pasta que
fica na sala dos professores contendo orientagbes de sugestbes de
adaptacdes, objetivo de aprendizagem (taxonomia de Bloom), além de
outras informagfes pertinentes. No momento, estamos estudando
para ser compartilhado no drive. (C5)

Nao. (C6)

Sim, nos dias de estudos e planejamentos e nas horas atividades. (C7)
Geralmente nos conselhos, reunifes e através de sugestdes em
apostilas. (C8)

Estamos estudando essa nova forma de atendimento. Existe por parte
dos professores em sala de aula, uma interagdo, no entanto o
planejamento e adaptacfes ndo estdo sendo realizadas em conjunto.
Precisamos de subsidios e mais estudos a respeito. (C9)
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Troca com os professores da hora atividade, conselho de classe, e na
sala dos professores. (C10)

N&o ocorre. (C11)

Sim, mas h& muita resisténcia dos professores do ensino regular.
Acontece na hora do intervalo, por WhatsApp, telefone e por meio da
equipe pedagdgica. (C12)

N&o. (C13)

Sim. Penso que na Educacdo Especializada, ndo hd como ser
diferente, porém é preciso fundamenta-lo-, sistematiza-lo e adequéa-lo
a cada situacao que a escola ou o aluno apresenta. (C14)

Sim. Sempre que possivel, porque nem sempre as horas atividades
permitem seja planejado e executado atividades de forma
colaborativa. (C15)

Troca de experiéncia, estratégias de atividades, trabalhos em grupos.
(Cle)

O Ensino Colaborativo acontece da seguinte forma: Como eu trabalho
no periodo da manha e também trabalho a tarde tenho contato com a
maioria dos professores e dessa forma estou sempre dialogando
principalmente sobre os pontos positivos e negativos que 0s meu
alunos apresentam na sala de aula em relagdo principalmente ao
processo ensino aprendizagem através da fala dos professores, fago
as intervengdes necessaria e procuro fazer com que o aluno tenha
uma atitude ativa e integrada, de forma ativa para que se torne mais
independente do que dependente e procuro encaminhar eles para
construir novas situagbes de aprendizagem. E sempre falo para os
professores o0 que esta dando certo e o que esta dando errado, procuro
passar para os professores como deve ser acompanhado esse aluno
na Sala do Ensino Regular. (C17)

O Programa Parana Integral ja vem utilizando parcialmente o Ensino
Colaborativo. (C18)

Sim. Busco diariamente interacdo com o0s demais professores e
equipe pedagdgica e diretiva acdes em relacdo ao educando. (C19)
Na medida do possivel tento dialogar com meus pares, identificando
desafios a serem superados com préticas coletivas. (C20)

Muitos professores procuram realizar um trabalho interdisciplinar com
0s demais colegas para facilitar a compreenséo dos alunos em suas
disciplinas. (C21)

Ndo sei com certeza, mas muitas vezes vejo professores se
organizando para trabalhar determinados assuntos. (C22)

Nao é comum nas escolas que acompanho, infelizmente. (C23)

Sim na hora atividade, troca de experiéncias. (C24)

Sim, tento me manter em parceria com os professores que atuam na
Educacéo Especial. (C25)

Sim! Colaboramos com recuperagdo de contetdos iniciais como:
adicao, subtracdo e interpretacéo. (C26)

Sim. O Ensino Colaborativo ainda € um grande desafio, mas com
paciéncia, didlogo e interacdo com os professores do ensino regular
conseguimos tracar estratégias e atividades direcionadas as
necessidades de aprendizagem dos alunos. (C27)

Sim, articulacdo com os professores regentes e acompanhamento do
aluno em sala de aula. (C28)

No NRE, buscamos trabalhar colaborativamente, pois cada equipe
atua em conjunto com as demais, somando forcas e esforcos. (C29)
Sim, com professores PAEE. (C30)
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Sim, trocando informacdes sobre as estratégias de trabalho em prol
do estudante. (C31)

O Ensino Colaborativo ndo ocorre, pois nem vejo o professor de
Educacéo Especial da escola que trabalho. (C32)

Nas respostas dos cursistas C4, C6, C11, C13, C23, C32, estes afirmam que
nao ocorre Ensino Colaborativo; os demais descrevem as tentativas de realizar tal
ensino. Na resposta do C26, fica evidente que apesar de saberem a definicdo de
Ensino Colaborativo, ainda ndo sabem como fazer, pois recuperar conteddos de
adicao, subtracao e interpretacéo nado configura Ensino Colaborativo, o trabalho como
€ descrito nos relatos demonstra que estamos no campo das tentativas e descobertas.

Indagamos aos participantes sobre o papel do professor de Educacéo
Especial de acordo com eles e as respostas foram:

Acompanhar o aluno, seja em sala ou seja ha sala de recurso
multifuncional orientando o professor e auxiliando o aluno conforme
cada necessidade. (C1)

Ser agente de tentativas de mudar uma rotina pré-estabelecida
fazendo com que o grupo observe a necessidade das mudancgas para
auxiliar alunos que necessitam. (C2)

Apresentar possibilidades de atendimento para alunos com
dificuldades, para que possam aprender nas aulas do ensino comum.
(C3)

Elo Importante e papel importante no processo de aprendizagem entre
0 aluno - conhecimento - professor. (C4)

Identificar as potencialidades e dificuldades através de documentos na
pasta do aluno, com a familia e o aluno para orientar os colegas no
planejamento das agfes e objetivos para o trimestre. (C5)

Orientar a melhor maneira do professor regular trabalhar com o aluno
de incluséo. (C6)

Dar suporte aos professores do ensino comum sempre que
necessario. (C7)

Ser ponte de acesso e intervencdes para os professores. (C8)

O professor do AEE é um agregador no trabalho colaborativo,
identificando, elaborando recursos pedagoégicos, de acessibilidade e
estratégias, considerando as necessidades especificas do estudante,
como seu estilo de aprendizagem, verificando os pré-requisitos que
possui em funcdo dos contetdos do ano escolar em que se encontra,
e juntamente com o professor do ensino comum, e de forma articulada,
mediante ajustes, flexibiliza o conteddo e acompanha seu
desempenho de forma que possa avaliar se ocorreu aprendizagem
significativa. (C9)

Apoiar os professores de todas as areas. (C10)

Colaborar com o professor do ensino regular com estratégias
diversificadas na adaptacdo das atividades para que a aprendizagem
aconteca. (C11)

Contribuir com a qualidade da aprendizagem do estudante, auxiliando
os professores da sala regular nas questbes pedagdgicas das quais
os estudantes AEE apresentam limitagfes. (C12)
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O professor deve estabelecer uma conexao constante com os demais
profissionais que atendem seu aluno, identificar estratégias de
aprendizagem e compartilha-las, inclusive com a familia, porém sem
engessamento de tempo e resultado, pois cada caso é um caso. (C13)
O professor especialista, também ensina, criar estratégias
diferenciadas de aprendizagem, da suporte metodolégicos
necessarios aos alunos, etc. (C14)

Proporcionar aprendizado do estudante, facilitador de conhecimento.
(C15)

A funcao principal do professor da Sala de Recursos Multifuncionais é
proporcionar o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
propdem uma parceria de trabalho entre profissionais da Educacédo
Especial e profissionais da educagdo comum desencadeando
estratégias e operacionalizagdo do plano de acao/intervengéo. E vejo
como objetivo principal o trabalho colaborativo € o desenvolvimento de
metodologias de ensino diferenciadas para o acesso ao curriculo,
enriquecimento curricular e formas diferenciadas de avaliacdo para
melhoria no desempenho académico do aluno. (C16)

Encontrar estratégias para o ensino e apoio, para que haja melhor
desenvolvimento dos alunos assistidos pelo AEE. (C17)

Fazer a ponte entre estudante e professor regente. (C18)

Um facilitador de todo o processo, interligando os diferentes saberes.
(C19)

A mesma situagao, pois os professores deverdo realizar um trabalho
coletivo visando a melhoria da aprendizagem do aluno que
acompanham. (C20)

Acredito que o professor da Educacdo Especial da4 o suporte
necessario para o aluno "especial* superar alguma limitacdo que
prejudique sua aprendizagem. (C21)

Atender as especificidades do seu aluno de acordo com o conteudo
trabalhado. (C22)

Adaptar as metodologias ativas. (C23)

Para que o trabalho colaborativo dos professores especialistas e das
diferentes disciplinas ocorra com sucesso, € necessario que 0s
profissionais envolvidos mantenham um didlogo constante, somem
suas responsabilidades quanto ao processo de ensino, e apos
conhecer as necessidades e potencialidades do estudante. (C24)

Dar suporte ao professor para que juntos encontremos a melhor
metodologia para o aluno obter conhecimento. (C25)

Estar sempre atento as dificuldades dos estudantes e somar para
melhor aprendizado em toda a escola. (C26)

Ser receptivo, acolhedor e transmitir tranquilidade ao professor do
ensino regular, estando atento e disponivel para o dialogo e
desenvolvimento de estratégias de aprendizagem em conjunto. (C27)
Orientar o professor do ensino regular e auxiliar nas adaptactes das
atividades. (C28)

Articulador (aluno, familia, professores e comunidade escolar). (C29)
Tem um papel importantissimo de especialista que domina as
especificidades  dos  estudantes com  deficiéncia, suas
habilidades/potencialidades e o melhor caminho/estratégias para levar
o0 estudante a desenvolver-se. (C30)

Colaborar no planejamento de uma aula mais produtiva para o alunado
em questdo. (C31)

Buscar estratégias de aprendizagem dos alunos em conjunto com o
professor do ensino regular. (32)
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Os cursistas C13 e C22 referiram-se ao publico-alvo da Educacédo Especial
como seu, comprovando a visao de que o aluno é do professor especialista. O cursista
C15 manifestou que o professor especialista deve proporcionar conhecimento ao
aluno, e que o acesso ao conhecimento deve ser uma soma do trabalho planejado
pelo professor do ensino comum juntamente com o professor especialista. E por fim,
verificamos ser unanime entre os cursistas a importancia do professor especialista
como parceiro e articulador de estratégias pedagodgicas para 0 acesso ao
conhecimento dos estudantes.

Pontuamos que no Ensino Colaborativo, o papel do gestor é fundamental. E
com a intencdo de verificar o que os cursistas sabiam sobre a funcdo do gestor e

seu papel, obtivemos as seguintes respostas:

Acompanhar o professor e como esta ocorrendo o processo de ensino
aprendizagem. (C1)

Dialogar, ver o que é possivel fazer para com o0s alunos que
necessitam de auxilios. (C2)

Proporcionar momentos de planejamento em conjunto e estimular
para que esses momentos acontegam. (C3)

Participante ativo no desenvolvimento de estratégias efetivas que
colaborem com o trabalho da equipe escolar. (C4)

Acompanhar e dar suporte para que as acdes sejam implementadas.
(C5)

Acompanhar o processo colaborativo de ensino, mediando as
informacdes. (C6)

Colaborar com as acgbes dos professores em relacdo a educacgdo
inclusiva. (C7)

Importantissimo, afinal de contas se o gestor ndo trabalhar junto com
ambos e acompanhar a sequéncia do trabalho enfrentaremos muitas
barreiras. (C8)

O papel do gestor, diante de uma escola inclusiva e de um trabalho
colaborativo, se inicia pelos objetivos da instituicdo, que deve ser de
aprimoramento, capacitacdo e fortalecimento do trabalho da equipe
pedagdgica e professores, para que se possa dar apoio as
intervencdes necessarias ao processo ensino aprendizagem. (C9)

De respeito (C10)

Dar condicbes para que a aprendizagem aconteca. (C11)
Acompanhar ambas as partes, envolvidas no Ensino Colaborativo,
dispondo-se para atender as necessidades que de apresentam. (C12)
Sem duvida, apoiar em todos os aspectos que envolvam a relacéo
professor/gestor, acompanhar a metodologia aplicada e criar "espacos
e tempos" para o dialogo e a compartilhamento de necessidades e
dificuldades. (C13)

O gestor tem que acompanhar o desenvolvimento de todos os alunos,
bem como dar os suportes necessarios (fisicos e/ou metodolégicos)
para que o professor possa realizar seu trabalho. (C14)

Ter olhar investigador, lancar desafios. (C15)

Ele exerce um papel fundamental para garantir 0 sucesso de uma
instituicdo de ensino. Seu papel € de assegurar o bom desempenho
da escola e de encontrar solu¢gdes para os desafios que prejudicam o
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aprendizado dos alunos. E importante que no trabalho colaborativo
crie um ambiente que incentive a participacdo ativa de todos e que
garanta a melhoria da qualidade de ensino. (C16)

Possibilitar o envolvimento de todos os professores e familiares para
0 processo de aprendizagem do aluno com necessidade educativa
especial. (C17)

Informar, conscientizar a sua equipe sobre as necessidades e atencdo
especifica sobre o estudante da Educacao Especial. (C18)

E fundamental que esteja articulando todos os envolvidos no
processo. (C19)

Proporcionar meios para que essa interacdo entre os profissionais
aconteca. (C20)

Dar o suporte necesséario para o bom andamento do processo de
ensino e aprendizagem. (C21)

Possibilitar e estimular o trabalho colaborativo. (C22)

Ensinar a aplicar as metodologias ativas. (C23)

A parceria colaborativa estabelecida entre o professor da sala comum
e o professor da Educagdo Especial, planejando, instruindo e
avaliando o ensino em sala de aula dos estudantes € conhecido como
Ensino Colaborativo. (C24)

Buscar uma metodologia adequada para cada caso, para que o ensino
e aprendizagem seja significativo. (C25)

Proporcionar encontros para interagdo sobre o trabalho colaborativo.
(C26)

Incentivar, apoiar e promover o trabalho colaborativo na escola. (C27)
Promover espaco de didlogo para que os professores possam realizar
0 Ensino Colaborativo (C28)

Estimular e dar suporte ao trabalho dos professores e alunos. (C29)
O gestor € quem orquestra o trabalho colaborativo, quem incentiva,
promove e participa desse processo tdo importante. (C30)

Ajudar com recursos, organizar o ambiente escolar, favorecer o
acesso, oferecer ferramentas, entre outros. (C31)

O gestor tem o papel de gerenciar a escola de modo a alcangar os
objetivos planejados. (C32)

Os cursistas concordam que o papel do gestor é essencial para que o Ensino
Colaborativo ocorra nas instituicbes educacionais. Acerca dessa questao, recorremos

a Capellini e Zerbato (2019) ao assinalarem que

[...] uma das dificuldades para tornar o Ensino Colaborativo um
trabalho efetivo, enquanto servico de apoio especializado a inclusdo
escolar é a falta de suporte administrativo da equipe que gere a escola
e dai equipe gestora do sistema educacional de um determinado
contexto. Todos os profissionais que trabalham no sistema de ensino,
incluindo a gestdo administrativa, devem ter clareza dos principios da
educacéo inclusiva.” (CAPELLINI e ZERBATO, 2019, p.71).

Para finalizarmos essa primeira atividade, inserimos quarta secdo no
formulario. A partir da leitura do relato, os participantes deveriam se posicionar em

relacdo a atitude da professora Joana, ali descrita.
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Segue o relato constante no formulario repassado aos cursistas:

z

Joana é professora de matematica e relata para professora de
Educacao Especial que Marcos do 8° ano, com diagnéstico de autismo
nao compreende 0s conceitos basicos e coédigos matematicos. Ela
pede para que a professora de Educacao Especial atenda o aluno fora
de sala de aula enquanto trabalha com os demais alunos. Qual é sua
opinido sobre essa situagéao?

Obtivemos os seguintes posicionamentos dos cursistas, apos a leitura:

O aluno esta em sala para socializar, se desenvolver cognitivamente
e isso vai para além de contetdo. A aprendizagem deve acontecer
conforme as possibilidades educacionais de cada sujeito e ndo tem
como foco principal o contetdo e sim o trabalho com desenvolvimento
de cada sujeito em suas habilidades, seja de conteddo, mas em
especial neste caso, sociais. (C1)

Confusa, pois a professora detentora do conhecimento é Joana, ela
gue deve explicar o conteudo e a professora da ed. especial ira
conduzir o conteudo com estratégias diferenciadas, porém se o aluno
precisa para se concentrar menos alunos, o auxilio individual ndo é
descartado neste exemplo, as duas precisam se unir e achar as
melhores estratégias, mas o lugar de Marcos é junto aos demais
alunos. (C2)

Que o aluno néo deve ser separado dos demais alunos, mas sim,
juntamente com a professora da Educacao Especial, planejar a melhor
forma de atendé-lo junto com os demais, pois na sala de recurso serao
desenvolvidas outras habilidades e ndo os contetdos das disciplinas.
(C3)

A professora em questdo apresenta uma conduta errbnea e fora da
Lei. O aluno possui o direito de receber conhecimento dentro da sala
de aula juntamente com os demais alunos. (C4)

A professora Joana devera receber orientagcbes de que o aluno é
também dela e que retirar o aluno da sala de aula ndo é inclusao e sim
integracdo ou exclusao. (C5)

Isso ndo é Ensino Colaborativo, esse aluno deve ser atendido
juntamente com os outros. (C6)

Essa atitude da professora esta incorreta, isso ndo é a inclusédo que o
aluno autista tem direito. (C7)

N&o aprovo essa atitude, acredito que o aluno especial com o grande
grupo tera maiores chances de socializagdo e consequentemente de
aprendizagem. (C8)

Os estudantes com autismo podem apresentar dificuldades em
generalizar habilidades e conhecimentos relacionados a calculos,
necessitando que todo professor realize uma intervencéo utilizando o
concreto, para que visualize e receba estimulos visuais, tateis, que
interfram positivamente numa melhor recepcdo, percepgcdo e
compreensdo dos conteudos. Muitas vezes o professor acredita que a
solucdo de calculos matematicos s6 é valida quando seguida por
algoritmos e pela resolu¢cdo que ele apresenta, desconsiderando o
raciocinio do estudante. E preciso entender a maneira como o
estudante percebe o “fazer matematica”, pois seus erros podem nao
significar que ele ndo tenha capacidade resolver situacdes problemas.
Assim, de posse do conhecimento matematico, o professor € capaz de
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auxiliar o estudante a compreender a légica dessa habilidade. Muitas
vezes ndo sabemos a forma como o estudante raciocina, que pode ser
de maneira diferente da esperada, devendo ser trabalhada pelo
professor, e assim, verificar como se processa 0 passo a passo, que
0 estudante utiliza para solucionar suas atividades. Ou seja, através
da investigagcdo, compreender a forma como o estudante formula o
conhecimento matematico, uma vez que a maior dificuldade do
estudante pode estar relacionada a esquematizac¢ao do seu raciocinio,
e ndo a realizacdo de célculos aritméticos. (C9)

Acredito que o professor da Educacdo Especial tem que atender, dar
suporte ao aluno na sala de aula, porque o professor do ensino regular
€ o detentor dos conteudos em sala. (C10)

O aluno n&o deve ser retirado da sala de aula, tendo em vista o
conceito de educacdo que pretendemos e necessitamos no século
XXI. A questéo salientada ndo aborda nenhum problema que envolva
0s aspectos comportamentais do estudante, pois alguns casos de
TEA, muitas vezes necessita, de fato, ser retirado do ambiente para
gue possa se acalmar. Nesse caso, a situacdo envolve somente a
compreensédo do conteudo, portanto ndo ha justificativa para que o
estudante seja retirado da sala de aula. (C11)

Depende de como e iniUmeras séo as condi¢des e particularidades de
cada caso. Precisa retornar a conteldos prévios? Se sim, € preciso
identificar o que trard melhor resultado. O fato de ser atendido fora da
sala de aula (e ndo fora da escola) neste contexto ndo é desmerecedor
e sim enriguecedor a meu ver. llustro que fatos semelhantes ocorrem
no Ensino Regular, seja no Publico ou no Privado. (C12)

Orientaria a professora que este procedimento ndo condiz com a
inclusdo e que retirar o aluno da sala ndo serda benéfico a sua
aprendizagem. Sentaria junto a ela e planejariamos ac¢des/atividades/
contetdos que ajudassem o aluno em suas dificuldades. O trabalho
pode ser planejado de forma a contemplar a todos os alunos, utilizando
estratégias e recursos necessarios a aprendizagem. (C13)
Professora Joana necessita observar seu aluno como um integrante
do contexto escolar e de sua sala de aula, juntamente com Professora
especial tracarem estratégias que favoreca o aprendizado do aluno
dentro da propria sala de aula, néo fora...nunca excluir. (C14)

Na minha opinido eu néo o atenderia fora da aula dele, mas orientaria
a professora sobre a importancia de que ele possa estar na sala com
os alunos aprendendo o mesmo contetido em sala de aula. Se o ritmo
do aluno for mais rapido ou mais lento, pode-se fazer adaptacdes.
(C15)

Creio que o aluno tem o direito de compreender o contetdo dentro da
sala e que professora precisa buscar formas adaptadas ou com
metodologias que atenda o aluno nas suas especificidades. (C16)
Acredito que primeiramente a professora de sala de aula deveria
desenvolver uma metodologia que tentasse alcancar esse aluno,
identificando suas principais dificuldades, para depois, em conjunto
com a professora da sala de recursos multifuncional desenvolverem
estratégias para esse aluno. (C17)

Essa professora esta totalmente equivocada, pois as duas professoras
deveréo trabalhar em conjunto, fazendo adaptacdes das atividades a
fim de proporcionar ao aluno os conteldos essenciais e necessarios
ao referido aluno. (C18)

Essas professoras, de matematica sempre dando trabalho. Acredito
que o papel principal da educacéo inclusiva seja 0 aluno junto aos seus
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colegas de sala. Todos nés, independe da condi¢do temos limitacdes,
o da professora neste caso é de enfrentar o que ela ndo domina, que
é a dificuldade desse aluno. Como a professora de Educacao Especial
pode nédo ser especialista em matematica, a professora regular deveria
pedir para que a professora de Educacdo Especial a ajudasse a
Ensinar o Marcos os conceitos béasicos e fazer isso para toda a turma.
Sendo da area eu tenho certeza de que ndo € apenas ele que nao
domina certos conceitos que para ela seja basico da Matematica.
(C19)

Cruel... A professora Joana ndo conhece a intencionalidade do
trabalho colaborativo. (C20)

O atendimento ao aluno, penso que deveria ocorrer dentro da sala de
aula com conteudo adaptado a realidade do aluno. (C21)

Nunca trabalhei com diagndstico de autismo, mas acho que néo pode
retird-lo da sala de aula. (C22)

N&o concordo em retirar este aluno da sala de aula, eu como
professora, vou ensinar 0 que acho importante para que este aluno
obtenha o conhecimento, vou explicar de forma simples e objetiva, se
nao conseguir que ele compreenda de forma geral juntamente com
todos os alunos da sala, explicarei individualmente até que ele
obtenha o conhecimento necessario para o seu aprendizado. (C23)
Totalmente relevante! Nossos estudantes tém que dominar a base dos
conteudos para melhor compreenséao do todo. (C24)

O aluno Marcos tem o direito e deve permanecer na sala de aula junto
com seus colegas e professora da disciplina de Matemética. O
trabalho colaborativo deve acontecer para que ele aprenda junto com
seus colegas. (C25)

Acredito que tudo depende da situagdo, do ambiente dentro da sala
de aula. Se ele é favoravel para o bom desempenho do aluno autista.
Se esse aluno esta se sentindo bem e consegue realizar a atividade
dentro de sala, deve sim permanecer, mas se o aluno ndo consegue
desenvolver a atividade, seria melhor estar em um ambiente mais
tranquilo. (C26)

A meu ver o professor seja especialista ou ndo na area da deficiéncia
deve cumprir um papel de mediador e de empatia, buscando a
participacdo ativa dos estudantes em sala de aula com e sem
deficiéncia no processo ensino e aprendizagem. (C27)

Caso a professora faca o que foi solicitado, n&do trabalhara
colaborativamente e atuara contrariamente a incluséo. (C28)

N&o concordo, a meu ver, o aluno deve estar inserido a todo momento
no ambiente escolar comum, ndo sendo ele retirado para solucionar
um problema imediato e criar um problema posterior com essa acao.
(C29)

Essa forma de trabalho seria contribuir para a excluséo do estudante.
(C30)

A professora talvez tenha se expressado mal, ou estd sem saber como
e 0 que o aluno necessita saber. Assim o professor de Educacao
Especial, tem um papel fundamental de orienta-la e planejar acdes
junto com a professora se ela estiver disposta, para que o estudante
possa participar de suas aulas e ter acesso aos conhecimentos de sua
disciplina. (C31)

A escola necessita estar em total sintonia para que a inclusédo do aluno
com TEA ocorra, a professora precisar de orientacdo pedagdégica e
planejar em parceria com professor de Educacdo Especial para
superar a dificuldade de trabalhar com o aluno e questéo. (C32)
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As respostas a essa questdo foram subjetivas; alguns cursistas enfatizaram a
importancia de incluir o aluno e seu direito garantido constitucionalmente, além do
acesso a escola e do direito a aprendizagem. Nesse sentido, Capellini e Zerbato (p.70,
2019) enunciam que a “escola inclusiva reconhece o estudante como o centro de sua
aprendizagem e o0 ensino é construido a partir das suas potencialidades, e ndo das

suas dificuldades”.

6.1.2.2 - Atividade 02 — Entendendo sobre o assunto

Na segunda atividade, propomos a leitura de dois textos que trazem reflexdes
essenciais referentes a educacao inclusiva. Os textos propostos foram:

e Uma escola em transformacéo: reflexdes essenciais de uma educacao

inclusiva para estudantes com deficiéncia — lvan Carlos Curioso Vilchez

(Capitulo I do livro Incluséo Escolar, perspectivas e praticas pedagogicas
contemporaneas (PAPIM, ARAUJO, PAIXAO E SILVA, 2018);

e Ensino Colaborativo como pratica de inclusdo escolar (MARIN e

BRAUN, 2013) — (Capitulo IlI do livro Estratégias educacionais

diferenciadas para alunos com necessidades especiais (organizado por

Rosana Glat e Marcia Denise Pletsch, Rio de Janeiro, 2013).

Apos a leitura dos textos, os professores deveriam responder ao
questionamento: “Que educacgdo pensam e querem para 0s estudantes com ou sem
deficiéncia?”. As respostas deveriam ser inseridas em Forms do Google,
previamente disponibilizado aos cursistas.

Os relatos dos professores evidenciaram que estes querem uma educacao de
qualidade, inclusiva, emancipatoéria, em que todos devem ser respeitados e tenham
acesso ao conhecimento. Os cursistas C14, C15, C25, C28, C32 mencionaram a
importancia da formacgdo continuada para a efetivacdo de uma educacdo que
almejam. E sinalizaram acreditar que politicas publicas sdo essenciais para que o
Ensino Colaborativo ocorra no contexto escolar. Reproduzimos as falas dos

participantes:

Penso que a educagédo ndo deve e nem pode ser limitada a fazer
nossos estudantes meros repetidores de informacdes. Precisamos
pensar na educagao que transforma vidas e desenvolva o pensamento
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critico, a fim de colaborar para a construcdo de uma sociedade
consciente de seu papel neste processo. E necesséario ainda
reconhecer as diferentes formas de aprendizagem. Somos diferentes,
aprendemos diferente. Portanto, ndo podemos ter uma Unica forma de
ensinar, engessada e preocupada apenas em transmitir conteudo.
Precisamos compreender as especificidades e trabalhar com elas, a
fim de atingir o maximo possivel em cada estudante, que lembro,
também possuem limites diferentes uns dos outros. Por isso tanto se
ouve falar em adaptar o -curriculo, para que todas essas
especificidades sejam atendidas. Nesse sentido, penso a educacao
como um processo de inclusdo do sujeito na sociedade, e por ser
inclusiva, deve atender as mais variadas necessidades por eles
apresentadas. (C1)

Uma educacdo que realmente faca os alunos sairem do senso

comum, que realmente seja inclusiva, porém numa analise de maior
amplitude as politicas publicas educacionais precisam ser
repensadas, pois para incluir € preciso recursos, formagdes de
gqualidade e muitos aspectos precisam ser repensados. Alunos
precisam de conhecimento cientifico, de atencdo, porém como incluir
alunos com deficiéncia com qualidade possuindo turmas regulares
com muitos alunos? A meu ver a inclusdo é fundamental, é direito e
estudantes com ou sem deficiéncia precisam ser assistidos, precisam
de atencdo e o sonho, a utopia é ver que realmente nas escolas
regulares isso acontecera devidamente, com uma equipe que tenha
um olhar diferenciado, que estuda, que busca o melhor para cada
situacdo e com politicas publicas que amparem também o trabalho de
toda a equipe escolar. (C2)

Uma educacdo com praticas pedagdgicas para ensinar e responder
ao desafio da diversidade dos alunos, garantindo o atendimento a
diversidade humana provendo uma educacdo de alta qualidade a
todos os estudantes com a igualdade de oportunidades, garantindo o
acesso, a participacdo e a aprendizagem de todos, sem excecéo.
Respeitando a liberdade de cada aluno para aprender do seu modo de
acordo com as suas limitagdes. (C3)

Uma educacdo onde o aluno realize atividades que o fazem crescer
como ser humano, que produza conhecimento relacionado ao
contetdo ali ensinado e as praticas diarias relacionadas a sua
vivéncia. (C4)

Uma educacdo de respeito e colaboragcdo, onde todos possam
aprender juntos, independentemente de sua especificidade. Com
encaminhamentos pedagoégicos adequados a perspectiva da inclusao,
capazes de contemplar os processos de ensino e aprendizagem de
todos os alunos numa sala de aula comum. (C5)

Uma educacdo de qualidade em que sejam respeitadas suas
singularidades. (C6)

Uma educacdo onde ndo haja preconceitos, que o convivio entre
alunos com ou sem deficiéncia seja de respeito e amor, favorecendo
0 desenvolvimento intelectual e emocional de todos os estudantes.
(C7)
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Uma educacao de qualidade que respeite as diferencas e oportunize
a todos os mesmos direitos. (C8)

Uma educacdo inclusiva e satisfatéria, em que o aluno possa ter
vontade e curiosidade em aprender cada vez mais. (C9)

Como professora e mée gostaria de ter uma educacao respeitosa para
todos os alunos e inclusiva efetiva para os alunos da Educacado
Especial e alunos de todas as outras especificidades, pois acredito
gue cada sujeito que estad em formacdo seja um universo, com suas
limitacGes, pontos fortes e particularidades. Padronizar, ndo seria a
palavra na minha opinido. Nao basta estar na escola, € preciso agir,
interagir, evoluir dentro das suas possibilidades. Acredito que né&o
deveriamos criar uma caixa ou um unico método para incluir todos,
mas sim termos varios recursos em conjunto com a familia e se
possiveis profissionais de outras areas dentro da escola, como
psicélogos, fonoaudibélogos, professores de musicalizagcdo, para que
os alunos crescam no conhecimento, autoconhecimento, saude
emocional, fisica e social. E entdo se sintam pertencentes e ativos no
processo de interagdo/aprendizagem. (C10)

Todos nos profissionais de educagdo desejamos que todos NOssos
alunos, principalmente da escola publica uma educacéo de qualidade
e especialmente inclusiva, onde todos tenham a oportunidade de
avancarem em suas aprendizagens e conhecimento, proporcionando
aos alunos com necessidades especiais meios para que consigam se
desenvolverem e alcancarem o objetivo maior da escola que é o
conhecimento cientifico sistematizado pela humanidade. (C11)

Uma educacdo de qualidade, que respeite suas singularidades e
valorizem as suas potencialidades. Com escolas preparadas
fisicamente e com material humano para receber e acolher a todos
para que nunca deixem de sonhar. (C12)

Eu penso em uma Educacéo onde os estudantes com deficiéncia, TEA
e altas habilidades tenham a mesma possibilidade de formacéo
integral ofertada aos demais alunos. (C13)

Uma educacao que seja inclusiva que possa proporcionar condi¢cdes
eficientes para que todos os alunos tenham desenvolvimento social e
psicoldgico, respeitando as individualidades dos estudantes com ou
sem deficiéncias, que identifigue suas potencialidades, que todos
possam aprender independente de seu tipo de deficiéncia ou condigéo
social, com professores treinados e capacitados, com diversidades de
praticas didaticas, com aprendizagens diferenciadas e materiais
adaptados, que potencialize as habilidades dos estudantes com ou
sem deficiéncia e com conteddo que estejam de acordo com suas
experiéncias, onde proporcione um ambiente que ndo se iguale todos
os alunos com ou sem deficiéncia, uma vez que existe diversas
maneiras de pensar, sentir e agir. (C14)

Uma educacéo em que os estudantes com deficiéncia ou ndo recebam
um apoio efetivo governamental e da sociedade geral. Apoio
necessario para que a pratica se realize respeitando cada individuo no
processo de ensino aprendizagem. Respeito ao aluno que precisa de
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um ambiente favoravel para sua aprendizagem com menos ruido, uma
sala com menor numero de alunos, seguindo as normas de ergonomia
em sala de aula e a presenca de um professor especialista. Respeito
ao professor que precisa de um numero de horas aulas que
efetivamente consiga realizar adequadamente o planejamento para
seus alunos com deficiéncia ou ndo. Capacitacbes de qualidade para
a qualificacdo periédica desse professor, quantidade suficiente de
recursos financeiros destinados aos materiais de apoio produzidos
pelos professores durante seus planejamentos. Seja garantido o
respeito a todos os funcionarios/educadores escolares, que a
sociedade geral participe e ajude a construir uma educacdo de
gualidade respeitando a individualidade de cada individuo. Que a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade consigam realmente
ocorrer entre 0s professores, garantindo assim uma educagdo
transformadora. (C15)

Devemos estabelecer uma convivéncia para uma aprendizagem
colaborativa dos alunos com e sem deficiéncia, com seus professores
(professores regulares e professores especialistas da Educacgdo
Especial), além de outros atores sociais como o0s diretores,
coordenadores, gestores, cuidadores e familiares ou responsaveis,
visando uma educacéo inclusiva, sem preconceitos ou discriminacao.
(Cle)

Uma educacdo que possa respeitar as diferencas e permitir uma
convivéncia respeitosa e diversificada no contexto escolar. (C17)

Que todos sejam respeitados na sua construgcéo pessoal e intelectual,
que tenham a oportunidade de adquirirem conhecimento e se
tornarem transformadores do meio em que vivem. (C18)

Educacéo que "liberte" de todo e qualquer tipo de condicionamento,
isto €, que por meio dos contetidos e do processo de ensino, possibilite
conhecimento, criticidade, autonomia, reflexdo, tomada de atitude e
oportunidades sociais. Que saibam argumentar com conhecimento
apropriado, estruturado e fundamentado, ratificando o conhecimento
adquirido. (C19)

O processo educacional é desafiador. Pensar a educacdo de forma
individualizada requer estudo constante e uma vontade
transformadora. Estamos vivenciando um momento de tomada de
decisbes importantes na educacdo, nadando contra uma correnteza
gue quer acabar com a inclusdo na escola, que ndo quer identificar a
necessidade de cada aluno. Porém, eu como professora, quero uma
educacao que ajude a identificar como o aluno pode aprender melhor,
guero que meu aluno entenda o porqué esta estudando determinado
contetdo e que aquela aprendizagem seja vélida para a vida dele.
Quero que meu aluno se sinta motivado a buscar o conhecimento e
reconheca a importancia de estudar e de estar na escola. (C20)

A Educacdo como direito de todos precisa deixar de ser ndo apenas
documento (seja lei, decreto ou orientacdo documental oficial). Direitos
e liberdades humanas precisam ser mais que um direito legal e passar
a implantacdo/implementacéo real. Os esfor¢cos para sua efetivacéo
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precisam partir de todos os agentes do processo, sejam docentes,
equipe diretiva, secretarias de educacdo ou mesmo familiares. Essa
educacao deve ser meio para emancipacdo, autonomia e formacao de
cidadao, para a vida e para o mundo do trabalho. No entanto abarcar
tantas diversidades de alunos acaba por tornar o ambiente
educacional extremamente complexo. Para que a aprendizagem seja
efetivada é necessério envolvimento de todos e preparacéo para lhe
dar com essas diferentes formas, niveis e ideias sobre a funcéo da
escola e como ela deve intervir nos sujeitos. A escola precisa ser em
primeiro lugar amorosa (Paulo Freire) e deixe de ser pensada como
uma instituicdo em que as diversidades sao "atrapalho" para evolucéo
dos alunos que tem chances reais de serem profissionais de sucesso.
Essa escola sonhada por mim precisa ver as diferengas (sejam por
alunos com diversas necessidades especiais, diversidades culturais,
de género, sexuais, étnicas ou qualquer que seja a diferenca) como
enriguecimento em que os diversos sujeitos tornem o todo mais rico e
apesar das dificuldades que isso impde, que estas sejam impulso para
entender a escola com fun¢des mais voltadas para os diversos, para
além do mercado (para muitos a escola é reflgio, sobrevivéncia, porto
seguro e mesmo Unica forma de sonhar com futuro mais feliz). E essa
variedade, a partir da realidade social, que pode tornar a visdo de
mundo oportunidades tanto no futuro profissional como na convivéncia
gue é principal para muitos dos alunos, sejam os com necessidades
educacionais especificas ou ndo. Educacéo para todos. (C21)

Uma Educagéo, realmente, inclusiva, em que as individualidades dos
estudantes sdo consideradas e sejam utilizadas as potencialidades de
cada professor (através do trabalho colaborativo) e estudante para
alcancar o desenvolvimento dos alunos com e sem deficiéncia. (C22)
Quero que meus alunos independentemente de ter alguma
necessidade especial possam aprender juntamente com seus colegas
e professores, troguem experiéncias, socializem, interajam,
desenvolvam habilidades, se desenvolvam emocionalmente e
intelectualmente, assim, obtendo os conhecimentos necessarios para
seguirem seu caminho escolar. (C23)

S0 muitos o0s desafios no processo ensino aprendizagem,
principalmente na inclusdo dos estudantes com deficiéncia. E
fundamental a identificacdo dos problemas e dos potenciais
intervencdes para melhorar o ensino e 0 acesso a educacdo, em
funcdo da falta de capacitacdo para atuar com os estudantes com
deficiéncia. Sdo muitos os problemas e dificuldades e o despreparo
dos professores, a falta de metodologias pedagdégicas especificas,
como também a caréncia na estrutura e materiais adequados nas
escolas. E importante a sensibilizacéo dos atores da escola envolvidos
na inclusdo — acerca das fragilidades e potencialidades - tanto de
estudantes com deficiéncia, como também para aqueles estudantes,
cuja especificidade, necessitem de uma intervencéo intencional e
sistematizada, que contribua na adequacdo e aprimoramento das
mediacdes realizadas, para que os estudantes possam ter acesso ao



80

conhecimento e uma aprendizagem significativa para seu
desenvolvimento. (C24)

A educacdo que almejamos, deve proporcionar recursos econdémicos
e humanos necessarios para oferecer ensino e aprendizagem de
gualidade, que considere e respeite grau de deficiéncia ou dificuldades
dos alunos. Para isso € necessario que 0s professores sejam
capacitados com ferramentas que as auxiliem, na elaboragdo de
planejamento com encaminhamentos metodoldgicos, objetivos de
aprendizagens e instrumentos de avaliacdo, que considere o potencial
dos alunos e suas individualidades, habilidades e competéncia.
Pensamos que tanto os professores especialistas como o0s
professores do ensino comum, devam cumprir seu papel de mediador,
de empatia procurando dar oportunidades aos alunos com ou sem
deficiéncias, num percurso onde todos aprendam de forma ativa
dentro de seus ritmos e possibilidades. (C25)

Na minha opinido vejo que o mais importante é alcangar a qualidade
na educacdo, mas sabemos que ndo é tao simples, envolve muito
fatores que influenciam a aprendizagem de cada aluno com ou sem
deficiéncia porque cada aluno é Unico e cada um tem o seu limite e
potencial para aprender, para que nessa caminhada possamos
conseguir que eles sejam cidadaos e possam crescer na vida pessoal
e também na vida profissional, temos uma missdo muito significativa
que é estimular o conhecimento nos alunos, vejo como um ponto
significativo o comprometimento de todos envolvidos, para que
aconteca esses estudos prazerosos precisamos de profissionais que
sejam bons pesquisadores e criativos perante as situagbes que
realmente acontecem em cada sala de aula tornando as aulas mais
atrativas com metodologias significativas e explorando conteudos de
gualidade aquilo que vai ter importancia para a vida do aluno porque
na nossa o educacédo o professor é a figura mais importante porque
esta presente na vida do aluno diariamente. (C26)

Uma educacao de qualidade e de equidade para todas. (C27)
Consideramos que importantes avancos em relacdo a educacgdo
brasileira se sucederam ap0s a aprovacgéo da Constituicao Federal de
1988, com a assercao do direito de todos a educacéo. Neste contexto
as pessoas com deficiéncias também tiveram seus direitos
consolidados, mas nem sempre efetivados, pois mesmo que as
politicas publicas contemplem a necessidade de atender a todos,
muitas vezes as demandas nao sdo atendidas, tendo em vista 0s
inUmeros desafios, em meios a avancos e retrocessos das politicas e
acOes governamentais. A educacao que necessitamos é aquela que
esta contemplada nas politicas publicas, nos planos nacionais de
educagcdo que insere a todos num contexto de aprendizagem
significativa, que seja contemplada a formacdo de professores tanto
para atender os alunos do ensino regular, quanto 0os que necessitam
do Atendimento Educacional Especializado, que tenha recursos
financeiros destinados as adaptacdes fisicas e pedagdgicas, que
ofertem uma educacdo bilingue para os alunos surdos e com
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deficiéncia auditiva da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que os
alunos sejam acolhidos nos ambientes escolares e que se sintam
realmente parte deste contexto, permanecendo na escola e que
possam ser afastados os [...] rétulos ou das etiquetas de preconceito
em relacdo aos estudantes com deficiéncia e que, em consequéncia,
trazem consigo qualificacdes negativas e situa¢des de vulnerabilidade,
discriminacao e intolerancia [...] (CANGUILHEM, 2011; CARVALHO,
2015). Que a escola seja realmente um espaco prazeroso, que exala
conhecimentos e que nio objetive apenas atingir os indice de
desenvolvimento da Educacao Bésica (IDEB), a alcancar metas que
nem sempre condizem com a realidade, mas que seja palco de
transformacdes, criatividade, cultura, socializagdes e acima de tudo
desenvolvimento intelectual. (C28)

Pensamos em uma educagdo mais humanizada, que considere a
inclusédo escolar como direito de todos sem distingdo. Uma educacgéo
gue leve em consideracdo essa nova perspectiva de préticas
pedagdgicas contemporéaneas. Pois consideramos que, uma
educacdo de todos os alunos com ou sem deficiéncias, precisa dar
condi¢cOes para responder as necessidades deles. Promovendo assim
um desenvolvimento psicolégico, cognitivo, afetivo e emocional, de
acordo com o contexto sécio-historico-cultural dos educandos. Uma
educacao para ser inclusiva precisa reconhecer as diferencas, e ao
mesmo tempo dar condi¢cbes de participacdo ativa, promovendo o
desenvolvimento social e psicoldgico, por meio de atividades que
priorizem as habilidades e capacidades de todos. De acordo com a
proposta de efetivacdo desse processo de educacgdo inclusiva,
consideramos a necessidade de agregar a convivéncia de um trabalho
colaborativo com os alunos, com seus professores do ensino comum,
professores especialistas da Educacéo Especial, com participagéo de
outros atores sociais, como gestores, cuidadores, familias ou
responsaveis. (C29)

Uma educacdo que pressupfe o direito e 0 acesso ao saber aos
educandos para que ele possa ser agente de transformacdo da
cultura, das préticas e das politicas em nossa sociedade. (C30)
Educacéo equitativa e emancipatdria. (C31)

A educacdo que quero para todos, é aquele em que o aluno além do
acesso a educacao, possa participar de forma ativa e responsavel do
contexto escolar. Que haja investimento em infraestrutura,
valorizacdo e qualificacdo de profissionais educacionais (C32).

6.1.2.3 - Atividade 03 — Estudo de Caso

Na terceira atividade, propomos um Estudo de Caso envolvendo a experiéncia
do Ensino Colaborativo com um aluno selecionado do 6° ano do Ensino Fundamental

da rede publica que possui laudo médico CID10 — F.84.0 (Transtorno do Espectro
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Autista), que denota escrita lenta, coordenacdo motora ampla e fina comprometida,
dificuldade de habilidade social, obsessdo por alguns objetos, ritos, manias e
dificuldade na fala (Apéndice B).

Nessa atividade, disponibilizamos um formulario do Google Forms para que 0s
cursistas pudessem postar sua analise do caso. Apos leitura e analise, deveriam
responder se acreditavam que houve parceria entre os professores no caso de
ensino. A maioria dos professores respondeu que sim, totalizando 56%; e 37%

responderam que algumas vezes, conforme mostramos no Gréfico 8.

Grafico 8 — Parceria entre professores

1. Vocé acredita que houve parceria entre professores no caso de ensino?

32 respostas

® sim
® Niao
Algumas vezes

Fonte: Elaboracéo da autora.

As respostas revelam que para 56% dos cursistas houve parceria, o0 que deve
estar atrelado ao interesse e participacdo do professor de Educacao Especial e do
professor de arte, 37% dos participantes responderam que o Ensino Colabortivo
aconteceu algumas vezes, que pode estar relacionado ao planejamento, ja que foi
feito somente pela professora de arte. Desse modo, se 0 ensino colaborativo esta
relacionado ao planejar, implementar e executar, ficou faltando uma parte dessa
acao.

A segunda guestéo estava relacionada a escola em que 0s cursistas atuam e
se haviam observado situacdes em que o aluno publico-alvo da Educacao Especial
nao era envolvido nas atividades.

No Grafico 9, apontamos que 68% dos cursistas afirmaram que os alunos
publico-alvo da Educacgéo Especial muitas vezes ndo sdo envolvidos nas atividades
e sao tidos como responsabilidade dos professores de Educacdo Especial,

confirmando os achados nesta pesquisa.
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Gréfico 9 — Alunos da Educacao Especial envolvidos nas atividades da turma

® Sim
® Nzo

@ Algumas vezes

Fonte: Elaboracéo da autora.

A terceira pergunta estava relacionada as possibilidades do planejamento em
parceria entre professores, e 53% dos professores responderam que era possivel e
46% as vezes. Nenhum cursista respondeu que ndo haveria possibilidade de nao
planejar juntos, demonstrando que ha vontade e interesse em planejar em parceria,

conforme o Gréfico 10.

Gréfico 10 — Possibilidades de planejamento entre professores

@ Sim
@ Nao

@ Algumas vezes

Fonte: Elaboracdo da autora.

Na quarta pergunta, o assunto estava relacionado ao planejamento em
parceria entre professor de Educacao Especial e professor do ensino regular, e se
esse planejamento poderia trazer beneficios para aprendizagem dos alunos com ou
sem deficiéncia. No Grafico 11 apresentamos os resultados das respostas dos

cursistas.
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Grafico 11— Aprendizagem pode ser beneficiada

® sim
@ Nzo

Algumas vezes

Fonte: Elaboracéo da autora.

A ampla maioria, 97% dos cursistas, responderam que a aprendizagem
poderia ser beneficiada, e apenas 3% responderam que somente algumas vezes
poderia trazer beneficios, porém néo foi questionado os cursistas que responderam
algumas vezes o porqué da resposta.

Para finalizar as reflexdes, ponderamos junto aos cursistas que planejar junto
ndo € tarefa facil, pois as ideias sdo diferentes, os horarios ndo sdo compativeis.
Intencionamos ainda saber se eles teriam alguma opinido/ideia para que fosse
possivel realizar o planejamento entre professor de ensino comum e professor

especialista. A seguir, reproduzimos seus relatos:

Algumas trocas de experiéncias podem se dar durante as aulas
mesmo, aproximando-se mais deste aluno e do professor da
Educacdo Especial, sabemos que nado é facil, pois as salas sao
sempre muito numerosas e temos alunos com diferentes dificuldades,
podemos também tentar esta troca de experiéncias nas horas
atividades, assim tentando nos manter conectados, professor de sala
de aula e professor da Educacgéo Especial. (C1)

N&o. Sdo muitas disciplinas e pouco tempo. Seria maravilhoso
planejarmos juntos, as orientacdes sdo repassadas para que sejam
planejados juntos nos dias de planejamento. No entanto, esbarramos
no tempo novamente. Assim, procuro repassar as informagdes, como
objetivos e sugestbes de adaptacbes em uma pasta que fica
disponivel na sala dos professores, também repasso para a pedagoga
da SRM, que quando trabalha 40 horas no estabelecimento consegue
fazer essa ponte com os professores do ensino comum. Durante cinco
anos, trabalhei como professora da SRM na mesma instituicdo e vejo
que suprir o professor do AEE, 40 horas seria o caminho para
solucionar parte desse problema. (C2)

Formas para se planejar sempre acontecem, ha sim alguns entraves,
acredito o maior seria a incompatibilidade de horéarios, porém em
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reunides, formacoes, via aplicativos € possivel sim trocar ideias para
organizacao do planejamento, porém ambos os lados precisam querer
em prol do aluno que mais precisa dessa parceria. Outro entrave para
0 especialista é que este ato de planejar envolve muitas disciplinas,
muitos profissionais para conversar, uma alternativa vejo que seria
uma reunido com todos via algum aplicativo para trocar ideias e
sugestdes. (C3)

O AEE e o0 ensino comum devem estabelecer um trabalho
colaborativo, pois, se de um lado o Atendimento Educacional
Especializado dispbe de servi¢os e recursos para o atendimento das
especificidades dos estudantes com deficiéncia, por outro, o ensino
comum responsabiliza-se pela escolarizacdo desses estudantes. Por
isso, é imprescindivel uma relacéo de parceria e colaboragdo entre os
niveis de escolarizacdo e a modalidade de Educagdo Especial,
interdependentes entre si. Assim os profissionais envolvidos, a partir
de um didlogo continuo, conhecam as necessidades e potencialidades
dos estudantes, agreguem suas responsabilidades quanto ao
processo de ensino e aprendizagem, - com objetivos comuns,
possibilitando o acesso e a flexibilizagdo curricular, a avaliagédo
diferenciada, a organizagdo de metodologia e estratégias
pedagdgicas, de forma a atender a todos os estudantes. (C4)
Acredito que apenas alinhando os profissionais na mesma escola e
com hora atividade suficiente de encontro para elaboragéo dos planos,
troca de ideias e experiéncias. A formag¢do continuada com mais
frequéncia envolvendo professores especialistas e das disciplinas
como fizemos agora também seria uma grande contribuicao. (C5)

No meu caso sim, porque estou nos dois periodos no colégio e
conhego os professores somos parceiros, mas percebo que alguns
ainda que atuam individualmente nas suas aulas e muitas vezes n&o
dao importancia as intervencdes que podem ser feitas em relacdo a
dificuldade do aluno e como diz no texto percebemos que muitos
professores colaboram com o Ensino Colaborativo e alguns precisam
melhorar e aceitar. A parceria contribui muito e vejo que alguns
professores sdo ainda muito negativos, sempre achando que néo vai
dar certo. O importante seria que todos pudessem entender que o
aluno da Educacdo Especial ndo é sé do professor de Educacéo
Especial, ele é de todos que estdo envolvidos no processo ensino
aprendizagem de cada escola, 0 momento de planejar em parceria
contribuiria, mas precisa de comprometimento e de aceitacdo porque
€ comprovado que quando acontece a parceria € muito melhor. (C6)
Sim, ja acontece essa troca de “figurinhas”, mas nunca foi realizado
um planejamento. Estou diretora e acompanho os professores na hora
atividade e nas observacdes de sala de aula. (C7)

Teria a possibilidade sim, caso as politicas educacionais servissem ao
desenvolvimento dos educandos, aprendizagens, emancipagdo dos
sujeitos, superacdo das adversidades impostas pela sociedade. No
entanto a falta de comprometimento do governo em diversos niveis
dificulta que as politicas educacionais sejam efetivadas e revistas de
maneira séria. Planejar juntos depende de varios fatores para ocorrer,
dentre elas: mais tempo de dedicacdo as horas atividades, menor
carga horéria em sala, formacao que realmente traga aos professores
e professoras ndo somente formas de estruturar suas aulas para todos
0os estudantes, tentando abarcar as diversidades e repensar
estratégias para efetivagdo de suas propostas, ter um corpo docente
preparado e fixo. A interdisciplinaridade precisa ser construida, com
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trabalho em equipe e todos os sujeitos envolvidos no processo, mas
de que forma se a rotatividade dos professores é imensa e a falta de
tempo e formacgéo dificulta. (C8)

Nao é facil. Estando na direcdo, pude observar o quanto a teoria €
sensacional, mas a prética pouco se efetiva. Seria simples resolver o
problema do planejamento em conjunto, concentrando as hora-
atividades dos professores das disciplinas e do professor especialista.
Porém, isso é quase impossivel. Nao temos hora atividade suficiente
para isso, os professores lecionam em diversas escolas, e na maioria
das vezes, as horas atividades sédo usadas para o seu deslocamento,
até mesmo entre municipios da regido. Falta, a meu ver, iniciativa do
poder publico em proporcionar esse planejamento colaborativo, que
deve acontecer no ambiente escolar, e ndo por aplicativos de
mensagens fora do horéario de trabalho. (C9)

S6 se for durante as aulas, pois na minha hora atividade a professora
esta na sala, com outro professor entéo a possibilidade de um trabalho
conjunto, fica dificil, uma vez que tenho apenas uma aula com esse
aluno que é Educacéo Financeira. (C10)

Sim, aproveitando a hora atividade sempre que possivel e quando ndo
for possivel fazer essa comunicacdo via WhatsApp. Porque esse
comprometimento traz resultado ndo apenas de um professor é de
todos envolvidos no processo ensino/aprendizagem. Porque quando
acontece o planejamento com as disciplinas fortalecem o trabalho
colaborativo entre professores da Educacao Especial e professores de
disciplinas”, apostando que o beneficio de uma cultura colaborativa se
apresenta como uma proposta para garantir o acesso, permanéncia
com participacdo e a qualidade de ensino. (C11)

O ideal seria o professor especialista ter o momento de hora atividade,
porém, no cotidiano da sala de aula sempre que possivel planejam.
(C12)

Acredito que, apesar das inumeras dificuldades encontradas no
planejamento entre o professor do ensino comum e professor
especialista, é possivel realizar um trabalho em parceria para que o
aluno especial possa se sentir incluido na aprendizagem da sala
comum, demonstrado seu conhecimento sobre 0 assunto como relata
o estudo de caso. (C13)

Sim, com a criagcdo de um espago na escola para expor e discutir as
contribuigdes. (C14)

Acho que planejar junto (professor de ensino comum e professor
especialista) a aprendizagem pode ser atingida com maior eficacia,
porém esbarramos nos horarios que ndo sao compativeis. (C15)
Planejar juntos é essencial, porém como ja destacado é dificil conciliar
os horéarios dos professores do ensino comum e do especialista.
Porém se faz necessario, todo o coletivo escolar como direcao, equipe
pedagdgica e professores envolvidos com o aluno procurarem meios
para que estes encontros se efetivem. Talvez com flexibilizacdo de
horarios de hora atividades em horarios e até periodos se for
necessario para que estes professores possam conversar e acontecer
a reflexdo de como facilitar a aprendizagem deste aluno. Em minha
opinido, deve acontecer também um maior comprometimento de todos
os professores para que estes encontros acontegcam e isso soO ira
acontecer se mudarem a concepcdo de que o aluno ndo €
responsabilidade deles e sim do professor especialista e da escola. Se
houver este comprometimento serd possivel achar um meio destas
trocas acontecerem, pois quem quer faz acontecer. (C16)
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Penso que realmente esta acdo é questdo de querer fazer
principalmente pelos professores regentes das disciplinas que séo
bastante resistentes e até sobrecarregados demais. Esse jeito de
planejar junto ainda ndo sei como fazer de forma mais completa. (C17)
Sim. O planejamento poderia ocorrer na hora atividade de cada
professor, no entanto, o professor especialista deveria ter um tempo
destinado semanalmente (de forma rotativa), para que assim, pudesse
ter acesso a todos os professores da turma. (C18)

Sim, por mais que as ideias e os horéarios sdo diferentes sempre ha
um jeito de planejar juntos, depende muito do comprometimento do
professor do ensino comum e professor especialista. (C19)

Com a carga horéaria atual do professor da educacdo bésica é
praticamente impossivel. Ndo ha carga horaria suficiente para esse
fim (planejamento em conjunto). O que ocorre sdo trocas informais de
"ideias" entre os professores, ocorridas entre uma aula e outra, para
conseguir alinhar melhor o trabalho de ensino aprendizagem de seus
alunos. (C20)

A meu ver, este planejamento sO6 ocorreria com a intervencdo da
direcdo/pedagogas, ajustando esses encontros durante a hora
atividade (H/A) dos professores e deixando claro sobre a importancia
e obrigatoriedade. Talvez de inicio est4 agdo possa ser radical, mas
nao vejo outro caminho, pois os professores do ensino comum nao
conseguem entender que o aluno com deficiéncia é da escola e sédo
de todos. (C21)

Sim, porém a organizacdo do trabalho pedagdgico solicita tempo
destinado ao planejamento para ambas as partes. No caso descrito, a
impossibilidade do planejamento em conjunto justifica-se na auséncia
"desse tempo" para o professor especialista, pois ndo tem carga
horaria destinada ao planejamento. Desse modo, entendendo a
necessidade dessa parceria (professor da sala de aula e professor
PAEE), a carga horéaria dos professores especialistas deveriam ser
(re)pensadas, com o intuito de auxiliar na obtencdo dos resultados
esperados pelos professores, isto é: alcancarem a qualidade da
aprendizagem do estudante, considerando suas limita¢des. (C22)
Sim, é preciso engajamento entre professores do ensino comum e
professor especialistas para aproveitarem os momentos de estudos e
planejamentos, para planejarem juntos. (C23)

Sim, porque através do nosso dialogo sobre a aprendizagem podemos
elencar pontos de atencdo para usar metodologias significativas para
o aprendizado do aluno e traz muito beneficio porque contribui para o
processo da educacdo inclusiva com qualidade onde podemos
contribuir e pensar junto o que é melhor para o aluno no ambiente
escolar. (C24)

Creio que seria necessério a¢gdes da escola para planejar o momento
da hora atividade dos professores do regular com o professor
especialista de forma que possam trabalhar colaborativamente desde
o planejamento de atividades e acdes, principalmente em relacdo as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica para que haja trocas
de informacdes, orientacBes, adaptacdes curriculares e flexbes
quando necessério. (C25)

Haveria sim jeito, porém né&o seria simples, necessitaria de dedicacao
e vontade de ambas as partes. Poderia utilizar plataformas online,
onde os dois professores teriam como visualizar a aula que seria
apresentada e os dois poderiam colaborar no planejar da atividade -
exercicio ou aula pratica -, j& nas questbes tedricas, seria mais
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complexo a realizacdo do trabalho em conjunto, justamente porque
cada professor conhece o0 seu conteudo e para o professor
especialista pode ser também um aprendizado. (C26)

Talvez em todas as atividades seja dificil esse encontro para o
planejamento, porém, a partir de conversas e trocas de ideias, 0
professor especialista pode “desenhar “junto com o professor do
ensino comum estratégias para alcancar o aluno com deficiéncia,
como no Estudo de Caso, no qual faltava a professora do ensino
comum chegar até o aluno, incentiva-lo a desenvolver a atividade,
para que de fato ele participasse ativamente, ndo apenas trazendo o
isopor. Claro que algumas atividades precisam ser amplamente
reelaboradas, porém, em outros momentos, um olhar especial da
professora do ensino comum para as particularidades desse aluno,
pode ser um grande diferencial na aprendizagem. Nao é uma questao
s6 de tempo. Existe também a questdo de mudarmos nossa visdo e
nossa pratica, nos habituarmos a olhar cada aluno em sua condigao
especial de aprendizagem. (C27)

Como ja disse ali no texto, os horarios sdo incompativeis, professor
trabalha em varias escolas. Mas acontece muitas vezes ali na sala de
aula, e no intervalo troca de experiéncia dos conteudos ja
programados pela professora a serem trabalhados, estratégias e
atividades, compartilhamos ideias. (C28)

Sim. Ha possibilidade de planejar junto. Pode-se buscar o contato,
guando os professores atuam em turnos contrarios, nos momentos de
hora atividade dos professores, através de chamada de video ou Meet,
além da sequéncia desse planejamento por mensagem, via WhatsApp
ou trabalho compartilhado para edi¢cdo no google drive. (C29)

Sim ... para o bem do aluno é necessario que ocorra um planejamento,
gue é possivel de acontecer, desde que os professores envolvidos se
disponham, até mesmo fora de horério escolar, ou através de Meets.
(C30)

Devemos lutar sempre para que possamos planejar e dividir
estratégias com os demais professores. (C31)

Nao é possivel. Alguns professores do ensino regular sdo muito
resistentes, dificultando o nosso trabalho. E bonito do papel, mas a
realidade é outra. (C32)

A maioria dos cursistas acredita que € possivel, necessario e importante
planejar junto, ou seja, que ocorra Ensino Colaborativo no contexto escolar, mas
admitem que é uma tarefa que envolve fatores como vontade pessoal, organizacéo
dos tempos escolares (hora atividade concentrada e compativeis entre professores) e
principalmente agfes politicas concretas. A tecnologia também foi bastante citada
COmMo acesso entre 0s colegas para planejarem colaborativamente. Nos relatos, fica
perceptivel a angustia de como realizar / executar o planejamento de forma

colaborativa.
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6.1.2.4 - Atividade 04 — Elaboracéo de Estratégia Pedagodgica pelos cursistas

Na quarta atividade, apresentamos o exemplo de um plano de aula (Apéndice
C) para que os cursistas pudessem empreender uma estratégia pedagogica em
colaboracéo, e, se possivel, aplicar em sala de aula. Duas professoras da mesma
instituicdo realizaram o plano de aula em parceria e entregaram o plano elaborado e
executado juntas, e somente um cursista ndo entregou o plano de aula; os demais
apresentaram seus planos de aulas (Anexo F).

Os planos de aulas elaborados e os relatos realizados pelos professores
evidenciam a importancia do planejamento pensado para os alunos. Nessa direcéo,

citamos Capellini, para quem:

A escola como uma instituicdo deve procurar a institucionalizagéo do
saber da ciéncia da técnica e das artes produzidas socialmente deve
estar comprometida politicamente e ser capaz de interpretar as
caréncias reveladas pela sociedade direcionando as em funcéo de
principios educativos capazes de responder as demandas sociais
(CAPELLINI, 2004, p.50).

Através do planejamento podemos revisar e criar estratégias para alcancar os
objetivos educacionais, otimizando a gestdo do tempo e 0S recursos a serem
utilizados. Quando a comunidade escolar se debruca para observar a problematica
socioeconbmica, politica e cultural que envolve toda a escola para elaborar um plano
de aula, conseguimos alcancar resultados positivos quanto a aprendizagem dos
alunos. Para Gama e Figueiredo (2009, p.3), “[...] planejar pode ser obra de um
individuo, de um grupo ou mesmo de uma coletividade social bem mais ampla, como
no caso do planejamento participativo dentro de uma rede de ensino”.

Com a intencdo de que os professores planejassem juntos, em parceria,
propusemos a elaboracao de planos de aulas com estratégias pedagogicas pensadas
para o aluno publico-alvo da Educacéo Especial, mas que os demais alunos também
pudessem se beneficiar. Pontuamos que os resultados foram muito satisfatérios e

interessantes, e podem ser visualizados no Anexo F.
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6.1.2.5 - Atividade 05 — Relato da elaboracdo da estratégia pedagdgica em

colaboracéo

Na quinta atividade, disponibilizamos um formulario do Google Forms para que
0s cursistas pudessem relatar como fora a elaboracdo da estratégia pedagogica
respondendo a pergunta: Como foi sua experiéncia na elaboracéo da atividade/plano
de aula?

ApGs a elaboragdo, os participantes relataram suas dificuldades relativas a
elaboracao da aula em colaboragcédo com outros professores. Mesmo com as barreiras
encontradas entenderam a relevancia de trabalhar com metodologias diferenciadas,
em que todos os alunos poderiam participar e ter acesso ao conteudo, sem o
empobrecimento do curriculo ou adaptacdes custosas e individualizadas. Seguem

Seus comentarios:

Foi prazeroso propor uma metodologia diferenciada a partir do aluno
da sala de recurso para todos os demais, fazendo o caminho contréario
gue sempre fazemos. Dessa forma, primeiro foi pensado na
aprendizagem desse aluno envolvendo a todos. (C1)

A elaboracdo acorreu normalmente como nas outras aulas, porém
com um olhar mais voltado para as necessidades dos alunos da
Educacéo Especial e com a colaboracéo da professora de Educacéo
Especial. (C2)

Foi tranquila, uma vez que eu sou a professora do ensino regular e
professora especialista da Sala de Recursos Multifuncional. (C3)

Foi um conhecimento agregador, pois foi possivel perceber que a
elaboragcdo do plano de aula é fundamental no processo de
aprendizagem do estudante. (C4)

Foi complexa, por ter que fazer diversas reflexdes sobre como e o que
avaliar. (C5)

Foi uma experiéncia complexa, no Colégio que atuo como professora
a tarde ndo possui especialista na area da Ed. Especial (sala de
recursos) para auxiliar. Portanto a elaboragéo do meu plano de aula
foi realizando trocas com uma colega que possui a mesma turma,
pensamos nas possibilidades de uma aula utilizando momentos
praticos para favorecer todo o grupo de alunos. (C6)

Na verdade, eu ndo me senti tdo confortavel, cada professor tem sua
forma de pensar, agir, ensinar..., mas, aos poucos fomos trocando
ideias, planejando juntas e acabamos excluindo varias atividades por
conta do tempo. (C7)

Foi muito bom ter a possibilidade de trabalhar os contetdos propostos
em minha disciplina com este olhar para a inclusdo e o Ensino
Colaborativo. (C8)

Quando pensei nesta atividade pensei que seria algo muito simples e
gue ndo seria atrativo para todos os alunos, no entanto, ao aplicar
percebi que a participacdo foi de toda turma, pois eles gostam de
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aplicar os conhecimentos estudados de forma pratica, assim foi
possivel concretizar a aprendizagem. (C9)

Fiquei apreensiva, preocupada em realizar e ndo ser bem daquele
jeito. (C10)

Foi muito positiva e enriquecedora. (C11)

Apesar de acreditar e aceitar muito bem a proposta do trabalho
colaborativa ainda temos muita preocupacdo com os professores que
nao a consideram. Pensar no aluno que necessita de um atendimento
diferenciado e elaborar atividades diferenciada além de prazeroso é
ter a certeza da possibilidade da aquisicdo da aprendizagem. (C12)
O tempo foi fundamental para que ocorresse a elaboracdo do plano.
Todas as estratégias foram elaboradas durante a hora atividade da
professora. Eu fui expondo as minhas ideias e a professora foi
aprimorando, através dos seus conhecimentos metodoldgicos e
didaticos. A atividade foi desenvolvida para a disciplina de portugués,
onde foram trabalhados varios aspectos da disciplina, como figura de
linguagem, interpretacédo, oralidade e escrita. Tivemos o tempo de
duas aulas geminadas para aplicacdo e desenvolvimento do conteudo.
Os alunos tiveram boa participacdo, principalmente no momento da
atividade oral, onde dois alunos tiveram que fazer a recontagem e
dramatizacdo do texto de apoio. A aula foi muito produtiva e todos
participaram. (C13)

Aprendi a fazer um trabalho colaborativo. (C14)

Foi 6timo, pois ao elaborar entramos em contato com os desafios de
"pensar” as limitacbes e possibilidades que o estudante pode e
consegue atingir. Conseguimos analisar outras formas de ensinar,
colocando os demais estudantes em acao colaborativa. (C15)
Gratificante. (C16)

Foi muito gratificante, pois a unido de esfor¢cos impulsionou para que
nosso estudante com TEA fosse beneficiado. (C17)

Foi bacana, pois pensei no aluno com dificuldades e o como a aula
poderia ser realizada para que ele apropriasse o conteudo. (C18)

Foi 6timo poder planejar com a professora do ensino comum. As aulas
da professora sdao bem dinamicas, ela procura dar atividades
envolvendo os alunos em grupo, isso facilita a participacdo dos alunos
da Educacéo Especial. (C19)

Experiéncia foi maravilhosa, sempre aprendemos e ganhamos
experiéncias, junto com os amigos de trabalho trocamos informacdes
e a respeito da atividade e como executé-lo. (C20)

Foi uma experiéncia boa e bem aceita, a professora o Ensino Regular
realizou ajustes no planejamento usando metodologias que contribuiu
no aprendizado de todos os alunos. (C21)

Acredito que positiva. No entanto, cada vez mais sinto a necessidade
de se ter o profissional Especialista em periodo integral nas escolas.
Facilita o acompanhamento, a comunicacdo e o planejamentos das
atividades priorizando a aprendizagem do estudante. (C22)

Foi uma experiéncia nova, pois o trabalho colaborativo € realizado
para adequar as atividades escolares, estimular os projetos entre o
professor especializado e do ensino comum, onde o plano
efetivamente concluido e aprovado passa por erros e acertos,
objetivando o desenvolvimento de metodologias de ensino para o
acesso ao curriculo, enriquecimento curricular e formas diferenciadas
de avaliacdo visando melhor desempenho escolar do estudante. (C23)
Quanto a organizagédo das ideias e o trabalho junto ao professor foi
tranquilo. (C24)



92

O plano de aula sugerido ndo foi aplicado pois estou na direcao.
Mesmo assim, é um tema utilizado sempre em minhas aulas. Quando
falamos do consumismo, geralmente ndo temos a nocdo da
guantidade de lixo que produzimos, nem como o descarte incorreto
das embalagens podem gerar problemas ambientais. Trabalhar com
0s 4R's desperta nos alunos consciéncia da consequéncia dos seus
atos. (C25)

Foi uma experiéncia muito boa e rica. Pretendo continuar a realizar
sempre. (C26)

Realizei 0 meu plano de aula e enviei por WhatsApp para professora
de Sala de Recursos Multifuncional, que me indicou varias
possibilidades de adequacdes e metodologias para que o aluno da
Educacéo Especial pudesse participar ativamente. (C27)

Meu plano foi pensado, a partir do contetdo que estava trabalhando,
a metodologia foi pensando para trabalhar com todos os alunos, a
professora de Educacgéo Especial foi convidada a participar, porém no
dia ndo conseguiu ir. (C28)

A elaboracgdo do plano sem a participacao do professor de Educacao
Especial, na escola que atuo ndo ha nenhum especialista. (C29).
Achei complicado e dificil realizar o planejamento de aula com o
professor de Lingua Portuguesa, ao explicar a proposta, percebi que
a professora achou que estava querendo verificar o que ela estava
trabalhando. Imediatamente, abriu os slides propostos da aula e
mostrou qual o conteldo iria trabalhar com os estudantes. Me senti
desconfortavel. (C30)

N&o realizei plano colaborativo. (C31)

Acredito que ha um longo caminho para percorrermos, sSomo
acostumados a trabalhar sozinhos, e no nosso tempo e espaco, mas
foi produtivo, apesar da dificuldade encontrada (como horério para
planejarmos juntas). (C32)

A atividade realizada pelos cursistas necessitou de muito investimento de
energia e coragem, pois alguns relataram a dificuldade que ainda ocorre em planejar
de forma colaborativa, uma vez que muitos colegas de trabalho ndo conhecem a
proposta e como pode ser realizada essa parceria, o trabalho € muito solitario e
necessita de muita compreensao para que aconteca.

A segunda pergunta proposta aos participantes na atividade cinco abordou a
ocorréncia da colaboracdo no planejamento da atividade entre professores de
ensino comum e Educacdo Especial. Os cursistas responderam que 69,2%
conseguiram planejar de forma colaborativa; 26,9% parcialmente e 3,9% néo

planejaram colaborativamente. E o que apontamos no Gréfico 12.
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Graéfico 12 — Professores conseguem planejar de forma colaborativa

@® Sim
@ Nzo

@ Parcialmente

Fonte: Elaboracéo da autora.

Na pergunta trés, ainda relacionada ao Ensino Colaborativo (parceria entre
professores), inquirimos 0s cursistas se na execucao da atividade ou atividades os
professores tinham atuado juntos na elaboracdo do plano de aula. As respostas
revelaram que 69,2% atuaram colaborativamente, um percentual bom de
participacédo, evidenciando que o Ensino Colaborativo comeca a ganhar os espacos

escolares, conforme mostramos no Grafico 13.

Gréfico 13 — Execucéo de atividades junto ao plano de aula

@ Sim
@ Nao

@ Parcialmente

Fonte: Elaboracéo da autora.

Encerrando a atividade cinco, propusemos aos cursistas relatar como fora
elaborar uma atividade para o aluno de Educacao Especial em colaboragdo com o

professor especialista. Seguem as consideracdes realizadas pelos cursistas:
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Na verdade, houve uma conversa sobre a intencdo da atividade, de
como ela seria desenvolvida juntamente com a professora
especialista, trocamos experiéncia e préaticas exitosas. A partir dai, fiz
a elaboracdo do plano sozinha, pois ndo tinhamos horério para
formularmos juntas. A atividade ainda nao foi realizada com os alunos,
estamos nos organizando para a proxima semana. (C1)

Foi uma otima experiéncia, pois a professora trouxe ideias que
poderiam atrair a atencdo dos alunos da Educacao Especial e ajudou
a inclui-los de forma ativa nas atividades propostas. (C2)

Foi bom, de acordo com as leituras disponivel no curso tive a
oportunidade de refletir sobre as minhas praticas. Tentei fazer em
lingua portuguesa com a professora da disciplina, mas ela me disse
gue neste momento ndo poderia participar porque estava assoberbada
com as redagoes. (C3)

Foi necesséario compreender a dificuldade especifica do aluno. (C4)
A elaboragéo foi feita por mim e me comuniquei via recado no caderno
do préprio aluno para que ele levasse o recado de como seria a
proposta detalhada para a professora de sala especial. ele elaborou
juntamente com a professora a maquete proposta e explicacéo. (C5)
N&o houve a participacdo do professor especialista, organizei o plano
de aula pensando em propiciar momentos de produtividade tanto para
os alunos sem dificuldades e para os que apresentam as limitacdes.
(C6)

Foi ofertado a mesma atividade para todos da turma e para a aluna
com DI foi dado explicagcdes complementares, individual e ela pode
utilizar material de apoio (tabuada). (C7)

Ao decidir o que iria fazer, conversei com professores especialista da
minha escola para troca de experiéncia da melhor maneira para eu
realizar minha atividade que me auxiliou na execugéo. Portanto, foi
proveitoso esta troca que fazemos constantemente no espago escolar.
(C8)

Foi um desafio, eu imaginava que ao elaborar uma atividade para os
alunos da Educacédo Especial teria que ser algo especifico s6 para
eles, mas, durante a aplicagédo puder perceber que quando se planeja
pensando nas habilidades dos alunos da Educacgéo Especial todos os
outros se beneficiam, como nesta atividade em que todos puderam
concretizar o que aprenderam na teoria. (C9)

ApO6s uma avaliagédo pedagogica, constatei defasagem significativa em
todas as areas do conhecimento, a partir disso elaborei um plano de
atendimento condizente para melhor atendé-la. (C10)

Foi um desafio ter o olhar da Educacéo Especial dentro da disciplina.
Mas € enriquecedor. (C11)

A troca de informacdes entre os professores enriquece a
aprendizagem do aluno. O que interferiu no planejamento foi a falta de
tempo para a colaboracéo. (C12)

A atividade foi elaborada para atender as necessidades especiais de
uma aluna do 9° ano que possui laudo de dislexia. Devido a grande
dificuldade em reconhecer as letras, escrever e de producéo, fizemos
a atividade de forma oral e expositiva. Fizemos perguntas orais e
pedimos para que ela relatasse alguns acontecimentos do cotidiano,
relacionado ao tema do texto. A estudante percebeu a ironia do texto
através de explicacdes e exemplos e ainda identificou falhas na
oralidade dos alunos que fizeram a apresentacao do texto, como as
repeticdes de palavras da propria oralidade, tais como “ai, dai, entdo
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e etc. A aluna participou do comeco ao fim da aula, demonstrando
muito interessada. (C13)

Como foi a primeira vez, senti orgulho de vé-lo interagindo e
participando. (C14)

Foi muito gratificante, pois podemos ajustar as estratégias de ensino
pensando o aluno como um "todo" no desenvolvimento de suas
potencialidades. Houve muita parceria, a professora da Educacéo
Especial que acompanha o aluno que trabalho é fantastica. (C15)

Foi desafiador, mas com o desfecho exitoso foi gratificante também.
(C16)

Eu preparei o conteddo e passei para a professora de Sala de
Recursos, para que ele averiguasse se havia ou ndo a necessidade
de adaptacOes, ap0s ter recebido seu parecer, apliquei em sala o
conteudo. (C17)

Foi uma experiéncia 6tima. A professora foi parceira na escolha dos
contetdos e da metodologia aplicada. (C18)

A professora foi incentivadora para que o estudante surdo
apresentasse o trabalho para a turma, passando muita seguranga e
incentivo na elaboracao da atividade. (C19)

Foi muito importante porque os professores ja estdo entendendo que
0 aluno da Sala de Recursos Multifuncional. (C20)

Sala de Recursos nédo é somente do professor especialista e sim de
todos da Instituicdo Escolar. Na elaboracdo da atividade percebi a
importancia e o esfor¢o dos professores que tive contato que foi o de
Matematica e o de Lingua Portuguesa, percebi varias agbes que
demonstraram os esfor¢cos desses educadores em ensinar a turma
juntamente com 0 meu aluno que esta presente e assim representam
um conjunto valioso de experiéncias no tratamento que 0S n0OSSOS
educadores tém com os alunos. (C21)

As mensagens foram trocadas via WhatsApp, a professora se colocou
a disposicéo para realizara a atividade em parceria com a professora
especialista e assim conseguimos realizar a atividade. (C22)

Todos os estudantes tém direito ao mesmo curriculo e a0 mesmo
conjunto de saberes. Por isso, 0 professor regente da sala comum,
responsavel por todos os estudantes - € quem faz o planejamento para
todo o grupo com ou sem deficiéncia. Sendo que essa tarefa pode, —
e deve ser compartilhada com o professor especialista, pois sua
participacdo oportuniza novas atividades e estratégias relevantes, que
levam em consideracdo os interesses e as necessidades de cada
estudante, como no caso de identificacdo de possiveis barreiras a
aprendizagem. (C23)

Foi uma experiéncia muito boa e produtiva. Houve engajamento muito
bom por parte de todos, foi possivel trabalhar o conteido de uma
forma diferenciada. (C24)

Nessa atividade, todos os alunos conseguem participar. Trabalhar
com imagens e videos enriguecem as aulas, exemplificam os
conteldos e ajudam na construcdo do conhecimento. Analisar o
proprio comportamento e o da familia em relacdo ao consumo € uma
atividade pensada de forma a atender também os alunos de Educacgéo
Especial. Dependendo ainda do grau de comprometimento, o que foi
visto em sala pode ser trabalhado na pratica com as lixeiras
disponiveis pelo patio do colégio, que estimulam o descarte correto de
tudo o que é produzido de lixo. (C25)

Foi uma troca de experiéncias enriquecedora. (C26)
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Ao realizar o planejamento em parceria senti mais seguranca em
relagcdo ao meu trabalho. (C27)

Elaborei o plano, mas por causa do tempo, pedi para a professora
realizar com o aluno na Sala de Recursos. (C28)

Achei muito dificil a realizacdo de planejar colaborativamente, ndo
encontro a professora de Educagéo Especial, pois atuo somente 1 dia
da semana nha escola. (C29)

E muito gratificante ver todos os alunos participante juntos, e isso foi
possivel através de trocas que fiz com a professora de Sala de
Recursos, ela me apontou atividades que o aluno poderia realizar.
(C30).

Fiquei um pouco envergonhada em abordar o professor para explicar
sobre o Ensino Colaborativo e o trabalho que deveriamos realizar
juntas. (C31)

N&o realizei colaborativamente o planejamento, pensei sozinha em
estratégias para trabalhar com todos os alunos. (C32)

ApoOs a leitura dos relatos dos participantes, observamos que 0s cursistas
C28, C29, C31 e C32 manifestaram ndo terem achado uma tarefa facil, porém a
maioria dos professores gostaram muito de realizar o planejamento voltado ao aluno
publico-alvo da Educacdo Especial, pois estdo acostumados a realizar o inverso:
planejam para uma sala toda, sem levar em consideracéo a especificidade de dado
aluno. Com isso, perceberam grandes possibilidades em trabalhar com estratégias
e metodologias em que todos os alunos poderiam se beneficiar. Alguns professores
também enfatizaram a relevancia da troca de conhecimentos entre professores e
guanto é formativo esse encontro.

Nesse viés, Capellini, Cristovam e Queiroz ressaltam que

[...] ao falar em escolas inclusivas, necessariamente inclui-se praticas
docentes que estejam pautadas em principios inclusivos, com uma
organizacdo que valorize, conhega a todos e a cada um de seus
estudantes, que rompa com tradicionalismos ineficientes, que se
concretize em uma préatica reflexiva, organizada com clareza de
objetivos a serem atingidos por todos os atores do processo
educativo. Praticas estas planejadas intencionalmente a servico do
maximo desenvolvimento do potencial de todos os individuos
(CAPELLINI; CRISTOVAM E QUEIROZ, 2022, p.10).

6.1.2.6 — Atividade 06 — Aplicacdo da Estratégia Pedagodgica Elaborada em Sala de
Aula

Destacamos que o periodo de aplicacdo dos planos de aula elaborados pelos

professores do ensino comum e Educacao Especial foi tranquilo para alguns cursistas
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e para outros nem tanto; alguns relataram, através de mensagens, a angustia de nao
saber se estavam no caminho certo. Buscamos ajuda-los, e durante esse periodo de
aplicacéo em sala de aula nos propusemos a ir até a escola caso fosse necessario,
entretanto todos fizeram com conhecimento e propriedade e ao final da aplicacéo
enviaram fotos e relatos emocionantes, como o manifestado pelas cursistas na
atividade sete.

De acordo com Capellini e Zerbato (2019),

[...] @ educacgéo dos individuos PAEE néo pode recair apenas sobre a
responsabilidade tarde de um profissional quer ser o professor de
Educacdo Especial ou somente do professor do ensino comum e
considerando que ndo é possivel um Unico profissional dar conta de
saber sobre todas as metodologias para o atendimento das
especificidades de cada estudantes verifica-se que o trabalho em
parceria pode ser um caminho muito valioso para o favorecimento do
aprendizado ao estudante” (CAPELLINI e ZERBATO, 2019, p.34).

6.1.2.7 — Atividade 07 — Relato dos cursistas de como foi aplicacdo da estratégia
pedagdgica em sala de aula através do Google Forms

Na atividade sete, solicitamos aos cursistas o relato da atividade proposta em
colaboracdo com o professor de Educagcao Especial ou ndo, com enfoque no que
observaram em relagcdo a turma com as seguintes reflexdes:

o Como foi a participacdo da turma na atividade?

o Como foi a participacao do aluno de Educacao Especial na
atividade?

o Vocé percebeu se houve algum beneficio para turma a
atividade proposta?

Reproduzimos o relato da implementacao do plano de aula elaborado pelos

cursistas, assim como a participacao da turma na atividade:

Os alunos visam notas, realizaram as atividades de forma normal,
mas quando a professora da classe disse que valeria nota, passaram
a desenvolver com mais atencao e criatividade. (C1)

Houve interacdo e participacdo de todos da equipe, se interessaram
em saber como seria a comunicacdo do aluno surdo, eu expliquei: que
ele faria LIBRAS e eu faria a leitura do texto, uma turma receptiva. (C2)
Foi uma boa participacéo, todos se envolveram. (C3)

De forma geral, a turma se envolve na atividade, a principio
comparando as embalagens trazidas pelos colegas e compartilhando
informagBes de consumo. Em seguida, conseguem analisar até
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mesmo as diferencas de consumo entre eles (que tipo de embalagem,
tipo de produto, etc.) (C4)

A turma participou com entusiasmo e dedicacdo, pois puderam
construir o conhecimento através da pesquisa e confeccéo de um jogo.
O que atrai muito essa faixa etéria. (C5)

A turma participou de forma organizada e alguns alunos que
conheciam a estudante, auxiliou na hora da producdo. Todos
conseguiram desenvolver a atividade. (C6)

A turma foi muito presente e participativa, quando perceberam que na
aula teriamos atividade pratica, ficaram entusiasmados. (C7)

Todos participaram ativamente das atividades proposta. (C8)

Houve a participacdo de todos, observou-se que os alunos estavam
animados com a atividade. (C9)

Otima. (C10)

Foi boa a participacdo porque foi usado um material de apoio que
ainda néo era conhecido dos alunos. (C11)

Foi interativa e colaborativa. Todos participaram com entusiasmo e
comprometimento, visto que foi uma atividade pratica que possibilitou
outra forma de "experiéncia" aos alunos. (C12)

Todos os alunos participaram e adoraram a dindmica. (C13)

A turma toda participou ativamente. (C14)

A participagao foi 6tima. (C15)

Os alunos se envolveram de forma positiva na realizacdo da atividade
proposta. (C16)

A turma participou ativamente da atividade proposta. (C17)

A atividade foi proposta para toda turma, pois os alunos tém muitas
fragilidades quando a concepcdo de conteados bdésicos
independentemente de pertencerem ou ndo a sala de recursos
multifuncional ou precisarem de algum tipo de atendimento
educacional especializado. Muitos tem dificuldades de realizar as
atividades, de entender os conceitos até mesmo pelo préprio processo
da pandemia e do isolamento que tornaram mais deficitaria ainda a
compreensdo e ensinos de qualquer etapa e em especial do ensino
fundamental-anos finais. (C18)

Toda turma participou e se envolveu no desenvolvimento da atividade.
(C19)

Foi 6tima, gostaram das estratégias que beneficiaram a todos. (C20)
A participagdo foi boa, dentro do esperado na proposta do
planejamento colaborativo. (C21)

A principio os alunos ficaram muito curiosos e apreensivos com a
apresentagdo da aula, pois mantivemos um certo mistério ao retirar
dois alunos da sala para passar os comandos e explicar o que seria
feito durante a aula. No entanto, durante o direcionamento das
atividades, os alunos ficaram motivados e com vontade de participar,
pois o tema do texto é atual e envolveu a rotina e comportamentos dos
alunos com relacdao a familia, principalmente com relacdo a mae.
(C22)

Todos participaram e se envolveram na atividade. (C23)

Todos os alunos participaram ativamente da prética. (C24)

Todos realizaram e participaram dentro de suas limitacbes e
entendimento. (C25)

Os alunos adoram atividades diferenciadas que envolvem a
matematica, principalmente quando tem que colorir. (C26)
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Todos os alunos participaram com entusiasmo, a atividade proposta
pensada a partir da dificuldade do aluno englobou os demais da sala,
que compreenderam o contetdo. (C27)

Muito interessante, nunca tinha pensado que planejar em colaboracéo
com algum colega, principalmente de Educacéo Especial, me senti
mais leve e segura. (C28)

Devemos lutar sempre para que possamos planejar e dividir
estratégias com os demais professores. (C29)

Todos participaram e interagiram muito bem. (C30)

Foi tranquilo, a atividade prazerosa, os alunos gostaram e me fez
refletir sobre o envolvimento dos alunos da Educacdo Especial.
(C31)

Muito bom, os alunos participaram. (C32)

Através dos relatos, os cursistas pontuaram que os alunos gostaram das
atividades propostas e delas participaram ativamente; os docentes perceberam ser
possivel incluir o aluno publico-alvo da Educacdo Especial sem realizar adaptacdes
custosas, visto que trabalharam o mesmo conteudo com todos os educandos.

Questionamos acerca da participacdo do aluno de Educacédo Especial na

atividade e os cursistas assim responderam:

Uma participacgdo timida. (C1)

Ele se sentiu acolhido e feliz na execucéo da atividade. (C2)

Foi excelente, ele se se envolveu na atividade. (C3)

Nesta atividade, os alunos da Educacédo Especial tém o contato fisico
com embalagens, analisam imagens projetadas, assistem videos,
contemplando assim, uma série de formas de aprendizagem.
Estimulando os diversos sentidos, até mesmo para os alunos que nao
séo da Educacgdo Especial, a aprendizagem torna-se ais prazerosa.
Além disso, para o aluno da Educacdo Especial, conseguir analisar
seus habitos e de sua familia, trazendo assim o assunto o mais
préximo possivel da sua realidade, facilita o processo de
aprendizagem. (C4)

Os alunos da Educagdo Especial tiveram participagdo ativa,
principalmente na hora da pintura, recorte e colagem das pecas do
jogo. Se mostraram interessados e dedicados durante a aula. (C5)
Na producéo de texto, A.R.S., ndo compreendeu 0 que era para ser
realizado, demonstrando ndo entender o comando da professora, ficou
agitada, nervosa, se levantou e foi atras da professora. A professora a
orientou novamente e pediu que fosse para o seu lugar, porém, a
estudante virava para trds tentando pegar informacdes com os
colegas. A professora voltou novamente para A.R.S. e percebeu que
a estudante estava realizando a atividade em outra disciplina, no
caderno. Direcionou-a para a matéria no caderno e colocou algumas
informagdes escritas. A estudante comecou a escrever e necessitou
novamente de alguns comandos da professora para finalizar a
atividade. (C6)

As alunas se envolveram na atividade e conseguiram compreender 0s
comandos e participar ativamente da aula, sem a necessidade de a
professora a todo momento ficar chamando a atencéo. (C7)
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A principio timida, apds explanado os objetivos houve maior
participacdo. (C8)

Os alunos da Educacdo Especial, participaram das atividades em
grupos e interagiam com os colegas e a professora. (C9)

Tranquila, por ser aluno autista ndo manifestou reacéo. (C10)
Participou com os demais. (C11)

Foi positiva e motivadora, ele participou com interesse e vontade,
demonstrando satisfacdo na realizacdo das atividades e na interacao
com os demais colegas da turma. (C12)

Assim como os demais alunos adoraram participar, duas alunas no
inicio ndo queriam, houve intervencdo no sentido de deixa-las
seguras, logo interagiram e demonstraram ter gostado. O aluno
adorou, respeitou as regras e normas estabelecidas para a dinamica.
(C13)

O aluno da Educacdo Especial participou de todas as etapas do
trabalho, desde a configuragdo do grupo, entrega dos materiais e
confeccgéo do trabalho. (C14)

Fez os trabalhos de acordo com o objetivo.

Foi positiva e acolhedora, pois todos interagiram igualmente. (C15)
Os alunos que observamos apresentar déficit de atencdo e
hiperatividade conseguiram se concentrar melhor quando a atividade
a atividade manual foi proposta e conseguiram desenvolver sem
grandes dificuldades. (C16)

Como a carga horéria da minha disciplina é reduzida e as aulas séo
no altimo horario, € mais um agravante, nesse sentido precisei criar
um grupo de watts para orientacdo pos aula e postar possibilidades de
propostas e orientacdo. A participagdo de todos foi dificil pelas
fragilidades na aprendizagem, porém trabalhar com atividades
praticas materializa também as dificuldades podendo ser mais bem
trabalhadas. (C17)

Inicialmente, como muitos alunos ficaram um pouco timidos, com
medo de errar 0 que era perguntado, mas durante a aplicacédo todos
se envolveram e conseguiram compreender o que estava sendo
estudado. (C18)

Foi excelente. Consegue focar com atividades curtas e intercalando
com mediacédo do professor e estudo independente em seu celular.
(C19)

Inicialmente o aluno teve um pouco de resisténcia, mas no decorrer
das aulas participou das atividades e produziu juntamente com seus
pares, tendo uma participacdo bem maior do que costumeiramente
apresenta. (C20)

A aluna demonstrou-se interessada. Houve momentos que relatou
acontecimentos da sua vida pessoal, ouviu com atencao a explicacao
da professora sobre a importancia em falar com clareza e ter uma boa
apresentagdo ao falar em publico. Em nenhum momento ela ficou
dispersa, riu varias vezes, pois 0 texto contém ironia e humor e trocou
relatos da sua vida familiar com outros colegas da sala. (C21)
Também participou e se envolveu na atividade. (C22)

Participou e contribuiu com a atividade expondo suas hipéteses. (C23)
Foi efetiva, ja& que dividi em grupos de 4 alunos, e quando nao
consegui apoiar o aluno especial na atividade, tive a colaboracéo dos
outros alunos da sala. (C24)

Ele adorou fazer a atividade juntamente com os demais colegas de
sala, se sentiu incluido em todo o processo! (C25)
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A sala toda participou e o podia ver na expressdo do aluno sua
felicidade em fazer parte da atividade. (C26)

Nas minhas aulas sempre procuro incluir, entdo para R., ndo foi
novidade, pois ja faz parte da rotina. (C27)

A sala ficou surpresa, quando perceberam que o aluno da Educacédo
Especial participou da aula, dando sua opinido e respondendo as
perguntas que foram feitas a ele. (C28)

A participacao foi boa. (C29)

O aluno ficou andando pela sala, demorou para interagir, mas depois
de alguns minutos, a professora do componente curricular o chamou
para ajudar na atividade, foi quando ele comecou a participar da
atividade. (C30)

Como a atividade foi em grupo, os colegas foram direcionando o aluno
na confeccao do cartaz. (C31)

Muito interessante ver a como interagem e se sentem acolhidos
quando entendem o conteudo. (C32)

Os relatos evidenciaram que os alunos publico-alvo da Educacdo Especial
participaram das atividades propostas pelos cursistas em suas respectivas turmas e
sentiram-se parte do processo de aprendizagem. Chama atencao quando os cursistas
manifestaram que os demais colegas descobriram que tais alunos participam, fazem
parte do grupo e podem ser incluidos (C28). As atividades em grupos também
aparecem como recurso para auxiliar no trabalho de incluséao.

Sobre essa questao, Capellini, Cristovam e Queiroz acenam que:

[...] é oportuno possibilitar aos docentes a discusséo de
estratégias educacionais visando a participagdo ativa e
consciente de todos os alunos no processo de educativo,
nao bastando apenas fornecer conhecimentos acerca do
PAEE, é preciso garantir que o conjunto de professores se
apropriem e transformem suas praxis pedagdgicas
(CAPELLINI, CRISTOVAM e QUEIROZ, 2022, p. 22).

Na terceira pergunta, solicitamos aos cursistas se perceberam algum

beneficio para turma a partir da atividade proposta. Seguem as suas respostas:

Sim, com aula bem planejada ela fica clara de facil compreenséo. (C1)
Sim, ficaram todos atentos na hora da apresentacédo e admirados do
potencial do aluno e como sua comunicacdo é diferenciada e
importante para seu desenvolvimento pessoal. Muitos se interessaram
em saber alguns sinais, o acolheram muito bem na turma. (C2)

Sim. Todos os alunos participaram da atividade, ndo houve distingéo
de aluno especial e regular. (C3)

Sim, mesmo elaborando uma atividade com adaptacdes, a turma
consegue compartilhar ideias, e os alunos da Educacéo Especial séo
incluidos neste processo. (C4)

Sim. O trabalho em grupo, interagéo e aprendizagem de forma ludica.
(C5)
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Sim. A professora necessitou retomar mais vezes a explicacdo e
colocou mais informagdes no quadro. Facilitando na hora da execucao
e elaboracéo do texto. (C6)

Com certeza sim, pois a partir do momento que a atividade pratica foi
executada favoreceu a turma toda, tanto em participacdo como em
aprendizado. (C7)

Sim, aprenderem o conteldo apresentado de varias formas. (C8)
Sim. Porque as atividades préaticas deram oportunidades para a
participacdo de todos. (C9)

Sim, o conteddo ja vinha sendo trabalhado com a turma, com a
experiéncia pratica enrigueceu ainda mais a aprendizagem. (C10)
Sim, porque foi uma aprendizagem significativa ajuda o aluno a
compreender melhor o processo de associacdo que ha entre a adicdo
e a multiplicagdo. (C11)

Sim. A atividade possibilitou o contato dos demais estudantes com
uma ‘“pratica concreta’, onde puderam trocar experiéncias,
compararem as medidas, opinarem sobre as diferentes medidas e
formas de medir, fazendo com que todos interagissem e participassem
com comprometimento e satisfagéo. (C12)

Sim, pois com essa dindmica foi possivel fazer uma avaliagdo
diagnéstica do contetdo multiplicacdo (tabuada). A dindmica foi
aplicada na aula de Estudo Orientado com o professor da disciplina e
juntos repassamos ao professor de matemética o resultado da turma
referente a multiplicacéo. (C13)

Sim. A atividade proposta foi pratica e os alunos puderam visualizar
como era a escrita dos primeiros povos. (C14)

Sim, analisaram possibilidades de gerar renda. (C15)

Sim, todos os alunos se beneficiaram. (C16)

Sim, uma vez que a turma auxiliava os que apresentavam dificuldades
durante a execuc¢do por ndo terem a coordenacdo motora fina bem
desenvolvida. (C17)

Atividades praticas quando bem planejadas sempre trazem beneficio
e na idade escolar dos alunos é mais que necessdria a organizacéo
dessa forma. (C18)

Acredito que quando pensei nesta atividade para os alunos da
Educacédo Especial todos se beneficiaram, pude perceber que quando
estdvamos apenas nas aulas tedricas muitos ndo conseguiam
entender de fato o que significava velocidade, mas quando
terminamos a atividade, todos tiveram clareza que a velocidade
envolve, espaco percorrido e tempo gasto. (C19)

Houve muito beneficio, pois entenderam que todos possuem
habilidades e dificuldades e se respeitarmos a todos, a aprendizagem
e 0 envolvimento de todos acontece. (C20)

Sim. Porque foram levantadas questdes importantes em relacédo a
convivéncia, respeito, conviver com as diferencas, verificar veracidade
de fatos e principalmente a socializacéo de informacdes e aprendizado
e aceitagdo. (C21)

Com certeza!! Todos participaram fazendo seus relatos,
compartilhando experiéncias e acontecimentos através da convivéncia
familiar. O conteldo é atual e algo que esta presente na vida de todos
os alunos. (C22)

Sim, pois trabalhar com material concreto faz com o aluno efetive a
aprendizagem em relacdo quando se trabalha s6 com o abstrato.
(C23)



103

Sim, a atividade contribuiu para o aprendizado de um contetdo muito
abstrato. (C24)

Sim, pois trabalhei o contetdo previsto no planejamento do ano letivo.
(C25)

Sim, eles vao aprendendo a matematica, memorizando a tabuada de
forma leve, divertida, trocando ideias com o0s colegas, colorindo,
interagindo. (C26)

O beneficio foi enorme, pois além da interacdo a aprendizagem foi
significativa. (C27)

Toda turma se beneficiou e me senti, grata com o resultado obtido.
(C28)

Foi muito satisfatério planejar e ver toda a sala participando e
interessados. (C29)

Os alunos gostam de atividades diferentes, quando propomos coisas
novas eles adoram e participam. (C30)

Foi muito bom porque assimilaram o contelddo que é abstrato. (C31)
O curso possibilitou que pensassemos e planejassemos atividades
envolvendo todos os alunos. (C32)

As respostas dadas pelos participantes demonstraram que planejar é
fundamental, que uma aula bem planejada traz beneficios a todos.

Para finalizar, os cursistas emitiram suas opiniées referentes as metodologias
e estratégias pedagogicas diversificadas aplicadas em sala de aula e quais
beneficios trouxeram aos alunos.

Todos os alunos se beneficiam. (C1)

Todos foram beneficiados. Através da metodologia aplicada, foi
possivel atender as necessidades de todos os alunos. (C2)

Todos os alunos se beneficiam. Quando falamos de atividades
diversificadas, pensamos a principio em atender, de forma adaptada,
os alunos da Educacéo Especial. Porém, os beneficios podem ser
usufruidos por todos os alunos, uma vez que essas metodologias
diversificadas tornam as aulas mais atrativas, participativas e o
resultado é a aprendizagem com mais qualidade. (C3)

A todos os alunos, pois quando trabalhamos de forma pratica e no
concreto, a interacdo de todos os alunos é melhor. (C4)

Acredito que a todos os alunos. (C5)

Sim, experenciar atividades préaticas, aulas com jogos, games,
metodologias ativas, com certeza favorece o grupo todo de alunos e
nao somente aos alunos da Educacéo Especial. (C6)

As vérias formas de ensinar ndo abrange somente os alunos da
Educacdo Especial, acaba facilitando a compreenséo de todos os
estudantes. (C7)

Os beneficios sdo para todos os alunos, a flexibilizagdo curricular
beneficia os alunos com ou sem deficiéncia. (C8)

Com certeza para todos, € o aprender a fazer, conhecer, conviver e
ser. (C9)
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Sim traz muito beneficio porque incentiva os alunos para que
aprendam de forma autdbnoma e participativa, a partir de situacdes que
0 aluno participa ativamente e assim ele passa a construir mais
conhecimentos. (C10)

Acredito que os beneficios sdo para todos, pois os estudantes da
Educacédo Especial, precisam de adaptacdes e, os demais estudantes
da turma, se beneficiam quando as adaptacdes solicitam praticas
pedagdgicas ou recursos que favorecam a compreensado ou a fixacéo
dos conteudos para os demais. Os estudantes buscam formas
diferenciadas de aprender, e infelizmente nem todos os profissionais
utilizam formas diferenciadas de ensinar no cotidiano da escola. (C11)
Acredito que a todos os alunos, pois metodologias e estratégias
pedagdgicas diversificadas deixam as aulas mais dinamicas e
estimulam as diferentes formas dos alunos aprenderem. (C12)

Todos os alunos patrticiparam ativamente da atividade e atingiram o
resultado esperado. (C13)

A atividade foi preparada com metodologia ativa para todos. (C14)
Acredito que pode contribuir para que todos os alunos possam
aprender com igualdade, considerando as diferencas existentes na
sala de aula. (C15)

Metodologias diversificadas trazem beneficios para toda turma e ndo
somente ao aluno considerado da Educagéo Especial. (C16)

Sempre que proponho atividades em sala penso no coletivo e no grau
de aprendizagem possivel para turma, incluindo a todos. Ao menos
uma atividade por trimestre procuro fazer de forma ladica e que gere
um produto para que eu possa perceber melhor a compreenséo dos
alunos seja da Educacédo Especial ou ndo sobre o tema. Até mesmo
pela disciplina exigir um grau de abstragéo que nem sempre os alunos
tém condi¢bes de demonstrar e o ludico auxilia nesse processo. (C17)
Realmente, as estratégias diversificadas contribuem para que todos
os alunos se desenvolvam, entendam e posteriormente apliqguem o
gue esta sendo estudado. (C18)

Traz beneficio, com certeza, para todos os estudantes. (C19)

Com certeza, hda um maior envolvimento de todos quando as
atividades propostas tém como foco 0 aluno como protagonista do seu
conhecimento. Percebe-se que s&o muito criativos e produzem melhor
guando socializam nas elaboracbes das propostas das atividades.
(C20)

Tudo foi elaborado para atender ndo s6 a aluna PAEE, mas também
todos os alunos. A participacdo foi muito boa, com metodologias
ativas, envolvendo todos os estudantes. (C21)

Beneficios foi para todos. (C22)

As metodologias diversificadas trazem beneficios a todos os alunos.
Todos ganham quando existe a possibilidade de aplicar novas
técnicas. (C23)

A todos os alunos, ja que héa participacao de toda a turma no realizar
da atividade proposta. (C24)
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Para todos os alunos com certeza, € muito importante para o aluno da
Educacéo Especial se sentir parte daquele grupo de alunos, assim
como também acho muito importante ele estar interagindo com os
amigos da sala, todos dentro de um mesmo propésito. (C25)

Todos se beneficiam, quando existe o estudante especial incluso em
sala, pois além das atividades propostas, podemos contar também
com o valor humano, olhar diferente para a vida. (C26)

Trouxe beneficios para todos, bem como para os professores. (C27)
Com certeza todos foram beneficiados, quando oportunizamos
atividades diferentes os alunos aprendem melhor. (C28)

Foi 6timo ver a participacao de todos. (C29)

E trabalhoso realizar atividades diferentes, pois os alunos se agitam,
mas aprendem. (C30)

Com certeza foram beneficiados. (C31)

Achei muito bom realizar a parceria com a professora de Educacédo
Especial, me motivou realizar mais aulas interativas, os alunos
gostaram e participaram. (C32)

As reflexbes empreendidas pelos cursistas destacaram que quando as
atividades sao organizadas com metodologias e/ou recursos diferenciados, todos 0s
alunos se beneficiam. A esse respeito, Prais (2016, p. 165) escreve que: “Um dos
aspectos principais para a inclusdo educacional € o do planejamento pelo professor

das suas atividades pedagdgicas, que representem intencdes e praticas inclusivas”.

6.1.2.8 - Atividade 08 — Avaliacdo Final

Na oitava e Ultima atividade, propomos, via Google Forms, que 0s cursistas
avaliassem o processo do curso, expressando, por meio de questdes abertas e
fechadas. Estes deveriam informar se os objetivos do curso haviam sido claros, se o
curso havia sido bem-organizado e planejado, se a carga horéria foi adequada e o
material disponibilizado no curso havia contribuido com a aprendizagem do cursista,
em que os cursistas que responderam informaram que todos os itens apontados foram

apresentados de forma objetiva, como demonstramos no Grafico 14.
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Grafico 14 — Conteudos foram apresentados de forma objetiva

B sim M Nao Parcialmente
10
5
0
Os objetivos foram claros Foi organizado e bem A carga do curso foi O material disponibilizado|
planejado apropriada auxiliou na aprendizagem

Fonte: Elaboracéo da autora.

Quanto aos motivos que cada cursista teve para participar do curso, a maioria

respondeu ser por interesse, conforme mostramos no Gréfico 15.

Gréfico 15 — Motivos para fazer o curso

@ Horario oferecido

@ Interesse

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto aos aspectos de utilidade do curso, cada cursista também elencou de

forma subjetiva suas respostas:

O curso me despertou um novo olhar sobre a Educagéo como um todo.
Estar mais atenta as especificidades dos meus alunos, ampliar o
contato e ter trocas mais significativas com o professor da Educacéo
Especial. (C1)

Considero importantissimo o curso realizado e as intervencdes que
foram propostas, faz parte do nosso cotidiano escolar e nos faz
repensar praticas e aprofundar os nossos conhecimentos. (C2)

O Trabalho Colaborativo. (C3)
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Todos o0s aspectos foram importantes, pois a tematica é
importantissima para o efetivo trabalho com o estudante com
deficiéncia, Transtornos ou AH/SD. (C4)

Todo o conteddo que nos motivou ao Ensino Colaborativo. (C5)

O trabalho colaborativo com o professor do ensino comum, o contetido
abordado a clareza e objetividade da docente durante as aulas. (C6)
Todos os aspectos foram U(teis e de grande aprendizado para
trabalharmos com nossos estudantes, principalmente a experiéncia do
Ensino Colaborativo que deu certo. (C7)

Material de apoio e a explanacéo do contetdo pela professora. (C8)
As préticas e sugestfes repassadas. (C9)

Elaboracdo de um plano de aula em conjunto com o professor regente
da sala. (C10)

Troca de experiéncias, novos saberes, aplicacdo de nova
metodologias. (C11)

Ressaltarmos a importancia do Ensino Colaborativo, nesta ponte
entre: professor regente, aluno e professor da Educagédo Especial.
(C12)

A aprendizagem dos estudantes. (C13)

Troca de experiéncias, estudo colaborativo. (C14)

O curso foi uma oportunidade para aprofundarmos nossas reflexées e
estudos a respeito do trabalho colaborativo, principalmente quando o
AEE — | (Atendimento Educacional Especializado — Integral) possui um
novo formato de atendimento — onde os professores especialistas
realizam sua mediac&o no contexto de sala de aula. E preciso alinhar
as intervencdes, combinar as adequacbes do conteudo e trocar
experiéncias para um atendimento efetivo. O trabalho colaborativo é
um método inovador que pode contribuir muito para a melhoria da
aprendizagem. Esta sendo buscado em varios setores, principalmente
na educagdo, como um método de trabalho sistematizado, organizado
e intencional, que tem por objetivo partilhar, de modo que os
professores das disciplinas e do AEE, trabalhem de forma articulada,
na medida em que suas percepcdes se apropriem e experimentem
abordagens alternativas e dinamicas facilitadoras da aprendizagem. E
preciso compreender o trabalho partilhado, no planejamento
estabelecido entre os professores do ensino regular e os professores
do AEE, como um exercicio que permite a experimentacdo de
dindmicas que contribuam para uma aula rica € que movimente as
funcdes mentais de todos os estudantes. (C15)

Compreender um pouco mais da importancia do trabalho colaborativo,
um pouco mais de conhecimento e troca de relatos com profissionais
especialistas da area da Educacao Especial. Foi muito enriquecedor.
(C1e)

Aprender como trabalha com o publico-alvo da Educagédo Especial.
(C17)

Oportunidade de planejar em parceria. (C18)

O curso foi um momento de reflexdo sobre o meu fazer pedagégico.
(C19)

O Ensino Colaborativo ainda é novo para ndés, entdo todo
conhecimento é importante. (C20)

Participar de formacdes ndo é facil, mas precisamos sempre ficar
atentos a novos conhecimentos. (C21)

O curso foi muito bom, mas tem uma grande distancia entre a
realidade. (C22)
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N&o sabia que era possivel planejar com o professor de Educacéo
Especial. A partir do curso vou procurar conversar mais com 0S
colegas da Educacéo Especial. (C23)

Muito atil para ampliacdo do conhecimento e o planejamento em
pares. (C24)

Aprendi muitas coisas interessantes, adorei as lives disponibilizadas,
assisti todas. (C25)

Nunca havia planejado pensando em meu aluno com surdez, achava
gue sO a professora intérprete bastava para ele. No curso aprendi a
conversar e ver o trabalho da intérprete e o potencial do estudante com
outro olhar. (C26)

Quanta coisa ainda precisamos avancar para planejar de forma
colaborativa, uma estratégia nova e muito instigante. (C27)

O curso foi muito interessante, os materiais disponibilizados muito
didéticos e utilizarei no meu trabalho como pedagoga. (C28)

No dia a dia escolar ndo acontece o Ensino Colaborativo, os
professores estdo sempre correndo, mal tem tempo para conversar, o
curso proporcionou saber como seria bom se fosse possivel realizar o
Ensino Colaborativo e pudéssemos estar em uma ou duas escolas e
nao em varias como € a realidade. (C29)

Foi muito importante para percebermos que devemos planejar juntos
para obter uma melhor qualidade de ensino. (C30)

Foi muito util para o meu crescimento profissional, bem como pessoal,
€ muito bom trocar ideias com os colegas e descobrir novas formas de
ensinar. (C31)

Vou usar muitas coisas que aprendi no curso, uma delas é
compartilhar minhas ideias e planejamento com os professores de
Educacao Especial. (C32)

De maneira geral, os cursistas compreenderam a importancia do Ensino
Colaborativo e a necessidade de ser implantado no cotidiano escolar, apesar dos
percalcos encontrados pelo caminho da educacéo.

Quanto a experiéncia em participar do curso, cada um teve espaco para sugerir,
criticar ou apontar caminhos para novas formacdes nessa area.

Participar do curso foi de suma importancia, pois como professora ndo
tive ainda muitas oportunidades como esta para me aprofundar no
universo da Educacéo Especial. A possibilidade de participar de forma
remota fez ainda mais possivel a minha participacdo. Acredito que ha
ainda um longo caminho a ser percorrido, onde a capacitacdo de nos,
profissionais deveria ser prioridade. (C1)

Quero aqui expressar minha profunda admiragéo e respeito pela sua
organizacao, conhecimentos, mediacdo nas atividades da proposta do
curso e principalmente a forma como foi conduzido, desejo sucesso
sempre a vocé. Abracos (C2)

Em relagdo ao trabalho colaborativo € uma forma também que os
professores do Ensino Regular possam compreender que o aluno que
frequentam as Sala de Recursos néo é s6 do professor especialista, e
gue é de todos que fazem parte do contexto escolar. (C3)

E esta forma de trabalho constitui um contexto favoravel a mudanca,
ja que promove mais reflexdo e mais discussao entre os professores,
e conduz, muitas vezes a introducdo de mudancgas significativas no
aprendizado de cada aluno. (C4)
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Participar do curso da professora Sirlei foi maravilhoso. Excelente
organizacao, respaldo aos cursistas, embasamento tedrico e pratico
muito bem planejados. Muito obrigada por ter proporcionado esse
momento de formacao e encontro entre nossos pares! (C5)

O curso foi 6timo, a docéncia da professora Sirlei foi excelente, bem
como das professoras convidadas. Parabéns. (C6)

Foi muito proveitoso o curso todo, as trocas de experiencias
enrigueceram nossa pratica docente. (C7)

Foram muitas reflexdes que nos levaram a repensar nossa atuacao
em SRM e aprimorarmos o trabalho colaborativo com os professores
do ensino comum. (C8)

Foi um momento de reflexdo do nosso trabalho como um todo e
valorizacao do professor AEE que as vezes passam despercebidos
sem ser vistos. (C9)

Otima experiéncia de crescimento profissional e muito mais de
crescimento pessoal. (C10)

Gostei muito da formacao, foi muito enriguecedora a minha prética
docente, ja comecei compartilhando também, pois ndo devemos ficar
com conhecimentos s6 conosco, a partir do momento que repassamos
contribuimos para ele ndo desaparecer e fara a diferenca na vida de
muitas pessoas. (C11)

O trabalho colaborativo é muito importante, no entanto precisa ser
entendido por todos. As vezes na escola me sinto sozinha e percebo
os olhares dos professores com relagédo ao nosso trabalho, pois muitos
ndo conseguem compreender a nossa fungdo na escola e sobre a
importancia do nosso trabalho com os estudantes que precisam de
atendimento especial. Espero que um dia nossas dificuldades sejam
vistas de uma forma diferente e todos possam trabalhar no sentindo
de melhorar a educacao e ajudar nossos alunos que tanto necessitam
de apoio. (C12)

O curso foi muito bom, muito aprendizado, troca de experiencias,
relatos enriquecedores e debates construtivos. O formato do curso foi
excelente, ndo foi cansativo. O tempo foi muito bem aproveitado. (C13)
Adorei participar deste curso, ele foi esclarecedor e muito importante
para nossa vivéncia! (C14)

O curso me fez refletir sobre a importancia do Ensino Colaborativo.
(C15)

Foi 6timo o curso. (C16)

Este curso, trouxe luz sobre a necessidade de formacdo dos
professores especialistas para que possam desenvolver um trabalho
colaborativo junto aos professores do ensino comum, visando o
processo de inclusdo dos estudantes com necessidades especiais.
Além de capacitacdo tedrica e metodologica, é fundamental
estabelecer relacbes profissionais baseados na colaboragdo entre
professores das disciplinas e professor especialista. Promover o
trabalho colaborativo, socializar praticas pedagogicas reflexivas de
intervencdo em sala de aula, pela professora do AEE em parceria com
os professores das disciplinas curriculares, deve ser uma rotina diéria
para se propor um planejamento que atenda todos os estudantes. Os
resultados desse curso, evidenciam a relevancia do processo de
intervencdo no desenvolvimento do trabalho colaborativo, como
também indica a necessidade do acompanhamento da equipe
pedagogica da escola para dar sustentacdo ao trabalho colaborativo.
Ou seja, é necessaria uma formacgdo pontual e continuada aos
professores com o intuito de melhorar o processo de inclusdo dos



110

estudantes e a fungéo dessa parceria. Assim, o planejamento deve ser
realizado com a presencga tanto do professor da disciplina quanto do
professor especialista, para que este possa tomar conhecimento do
conteudo ndo somente no horario da aula. Momentos de discussao,
troca de experiéncias e didlogo, evitam atropelos e atividades
descontextualizadas ou complexa para o nivel dos estudantes. Por
isso, ciclos de estudos, praticas reflexivas, planejamento da pratica e
participacdo direta na sala de aula possibilitam uma interacdo, uma
apropriacdo e empoderamento dos professores, para discutir
estratégias, refletir e trocar experiéncias, elaborar atividades que
atendam a todos os estudantes, respeitando a diversidade e as
especificidades, contribuindo para aulas mais dinamicas. (C17)

O curso foi 6timo, essa formacao além da disponibilizagdo do material
tedrico, a docente sempre muito organizada, disposta a auxiliar nas
davidas e paciente com todos os cursistas. Com certeza participar
agregou conhecimento e a certeza de que este assunto sobre o
trabalho colaborativo precisa cada vez mais se expandir. (C18)

O curso apesar de ndo conseguir acompanhar todos 0s momentos
presenciais foi muito Gtil, pois o material disponibilizado foi excelente
e as atividades propostas também. Sé tenho elogios. (C19)

O curso foi tranquilo e a professora deu o suporte necessario para
realizacdo das tarefas e nos oportunizou refletir sobre nosso trabalho.
(C20)

Penso que esta caminhada nunca tera fim. A cada tempo talvez
mudemos de parceiros/companheiros nesta causa especial. E certo,
porém que vamos deixando muito de nds neste tempo que estamos
juntos e levando conosco um pouco de cada um gue esteve "junto e
misturado” nesta bela proposta. E 0 mais importante: sentimos que,
estamos distantes geograficamente ndo estamos sos neste desafio.
Até breve! (C21)

Foi um grande prazer estar com todos vocés com a missdo de
aprender mais para um melhor resultado no nosso trabalho!
Obrigada a todos e todas! (C22)

Foi muito bom estar com colegas de todas as areas e compartilhar
as angustias e incertezas que nos rodeiam diariamente. (C23)
Participar de formacao continuada é sempre muito bom, apesar de
ser cansativo devido a tantas atividades diarias. (C24)

Gostei muito de participar, refletir sobre nossas ac¢des pedagdgica &
sempre importante e necessario. (C25)

O curso foi bem-organizado, as atividades propostas e material
interessantes e servirdo para nossa pratica escolar diaria. (C26)
Gostei muito de participar do curso, mas a proposta de Ensino
Colaborativo e a nossa realidade escolar tem um grande
distanciamento, muito dificil que ocorra, mas sugiro que formacdes
como essa acontecam com maior frequéncia, para que mais
professores possam conhecer sobre Ensino Colaborativo e a
proposta atinja mais colegas. (C27)

Um assunto instigante e necessario, 0s encontros e atividades forma
adequados a nossa realidade e a docente estava preparada. Os
encontros foram planejados de maneira que conseguiamos aplicar
sem desgaste e correria, fizemos no nosso tempo e no NOSSo
trabalho. (C28)

Quando iniciei o curso, pensei que era s6 mais um que utilizaria para
elevacao de carreira, sempre 0s mesmos assuntos e coisas fora da
nossa realidade, mas depois gostei do material e achei util. A



111

docente demonstrou entusiasmo e prontiddo em explicar o assunto
e as atividades estavam acessiveis e gostosas de serem feitas,
sempre aprendemos algo que podemos acrescentar na nossa agao
pedagdgica, gostei de ter participado, e sugiro que mais cursos
sejam propostos para que possamos refletir sobre o Ensino
Colaborativo. (C29).

Muito bom o curso, ndo sabemos muito bem qual € o papel do
professor de Educacdo Especial nas escolas, a professora Sirlei,
oportunizou que fossemos em busca desse contato e aproximacao,
e que olhassemos para os alunos com necessidades especiais de
uma maneira diferente, valorizando as possibilidades e ndo o que
eles ndo conseguem fazer. Achei muito legal! (C30)

Fiquei pensativo em perceber que nunca havia parado para observar
como meu aluno surdo podia participar da aula, expondo suas
ideias. Foi muito emocionante quando vi sua participacdo e atencao
dos colegas enquanto ele explicava a atividade proposta. As
atividades, textos disponibilizados no curso e a trocas com colegas
trouxeram importantes reflexfes pessoais e profissionais. (C31)

Os cursos online nos oportunizam maiores condi¢des, o formato nos
auxilia estudarmos sem precisa sair de nossas casas, 0 conteludo
muito atual e interessante. Parabéns aos idealizadores e até um
proximo. (C32)

Pensamos a formacgao para propiciar aos cursistas encaminhamentos teéricos,
metodoldgicos e aplicaveis em sala de aula para trabalhar com alunos publico-alvo da
Educacdo Especial e com demais alunos, utilizando estratégias pedagdgicas com
embasamento tedérico sobre Ensino Colaborativo. Ao considerarmos as respostas dos
participantes, notamos que compreenderam a relevancia de realizar parceria entre
colegas e que o Ensino Colaborativo pode trazer beneficios quando bem entendido e

colocado em prética.



7 ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados desta pesquisa tiveram como principios basilares trés aspectos,
que se pautaram em:

a) Compreender o sentido do Ensino Colaborativo pelos
professores cursistas;

b) Aplicar estratégias do Ensino Colaborativo em Sala de
aula;

c) Ressaltar a importancia do Ensino Colaborativo para
aprendizagem do aluno.

O curso de extensdo intitulado “Ensino Colaborativo: possibilidades de
interlocugdes e proposi¢des pedagodgicas entre professores” teve inicio no dia 17 de
fevereiro de dois mil e vinte dois as 19h30, horario de Brasilia, e término no dia sete
de abril de dois mil e vinte e dois, como assinalamos, com carga horaria de trinta e
duas horas. Foi ministrado no formato de ensino remoto, com uso da plataforma
Google Meet, Google Classroom, e o objetivo foi propiciar aos professores da rede
estadual de ensino fundamental e médio da educacdo basica encaminhamentos
tedricos e metodoldgicos aplicaveis em sala de aula para trabalhar com alunos
publico-alvo da Educacdo Especial, com vistas a desenvolver préaticas de Ensino
Colaborativo para efetivacdo de uma educacao inclusiva.

Os conteudos apresentados foram desenvolvidos de maneira expositiva, com
encontros on-line, ministrados pela pesquisadora. Os encontros e as atividades
propostas foram destinados ao estudo do conceito de Ensino Colaborativo e como
implementa-lo no contexto escolar, as possibilidades de implementacao no contexto
educacional e seus percalgos.

As atividades de leitura e preenchimento de formularios utilizando a plataforma
Google Forms serviram para ampliar o conhecimento dos participantes sobre a
importancia do Ensino Colaborativo e da parceria em sala de aula entre professor de
Ensino Comum e professor de Educacéo Especial para trabalhar com alunos publico-
alvo da Educacdo Especial, bem como para coleta de informacdes sobre o
conhecimento dos cursistas em relacdo a tematica. Através da andlise das atividades
realizadas pelos cursistas e das discussfes ocorridas nos encontros virtuais sobre
Ensino Colaborativo, observamos que as reflexdes durante esse processo foram

fundamentais para que os cursistas pudessem compreender a proposta do Ensino
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Colaborativo e estabelecer a parceria entre professor de Educacao Especial e
os professores dos componentes curriculares no planejamento e na pratica
pedagdgica na sala de aula.

Os resultados evidenciam a relevancia do processo de intervencao através da
formacdo continuada em servico sobre Ensino Colaborativo para efetivacdo da

educacao inclusiva. Nessa direcao, citamos Capellini (2004, p. 81), para quem

[...] nenhum educador, com todos os saberes e competéncias
necessarias, conseguira efetuar uma pratica com base na acédo
reflexdo-acdo com qualidade, se ndo houver vontade politica para
garantir as condicbes adequadas para uma formacdo inicial e
permanente de qualidade bem como infraestrutura necesséria para
uma prética pedagdgica criativa e transformadora.

Fica evidente que a formacdo continuada € espaco de dialogo, troca de
experiéncias, de unido e reflexdo sobre o fazer pedagogico e de nossa acao

enquanto professor, como pontuam Sa e Faccioli:

[...] reconhecemos que a producgdo cientifica € muito importante para o
desenvolvimento escolar do aluno quando relacionada a formacgéo do
professor, pois é por meio destes que o professor pode avancar seus
conhecimentos e buscar novos métodos e metodologias para ir de
encontro ao desenvolvimento de seus alunos, sendo eles com ou sem
deficiéncia e que estejam incluidos na sala de aula regular (SA e
FACCIOLI, 2022, p.45).

Analisamos as atividades desenvolvidas pelos cursistas e apos a leitura,
realizamos individualmente o feedback a todos os participantes, dialogando e
refletindo juntos sobre a importancia da formacdo continuada, do conhecimento
cientifico e do Ensino Colaborativo, ou seja, do trabalho em parceria entre
professores para a efetivagdo de uma educacéao inclusiva. Nessa dire¢éo, Prais e
Vitalino (2018)

[...] defendem que é necessario oferecer subsidios tedricos e préticos
aos professores para que possam atingir suas intenc¢des inclusivas por
meio de uma planificacdo que contemple ac¢des didaticas e recursos
pedagdgicos adequados a necessidades educacionais de seus alunos
(PRAIS E VITALINO, 2018, p.53).

Intencionamos, com a formacao continuada ofertada, subsidiar os professores

participantes; as reflexdes durante os encontros e as atividades realizadas serviram
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para iniciarmos o Ensino Colaborativo nos espacos escolares, ou seja, para o
fortalecimento da parceria entre professores do ensino comum e Educacéo
Especial, possibilitando uma verdadeira educacao inclusiva.

Na préxima e Ultima secao, visando ao fechamento ou ao recomeco de
novas reflexdes acerca do Ensino Colaborativo, versamos sobre suas

possibilidades e percalgcos no cotidiano escolar observadas ao longo da pesquisa.



8 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa ora realizada esta relacionada a uma histdria de vida pessoal e
profissional. Imbuida de muitos questionamentos, anseios, angustias, busca por
conhecimento e respostas para tantas questfes que surgem no dia a dia vinculadas
a Educacao Especial/Educacao Inclusiva. E na tentativa de ampliar o conhecimento
sobre a temética, buscamos estudar e nos aprofundar através do presente estudo.

Por trabalharmos com Educacédo Especial ha trinta e dois anos, presenciamos
tantas evolucdes e retrocessos, mas seguimos firmes na crenca de que a educacéo
€ 0 Unico meio de transformar vidas. E isso nos move a pensar em uma educacgao
por meio da qual todos tenham o direito e 0 acesso a aprendizagem de qualidade,
com respeito as diferencas, pois acreditamos que dadas as devidas condi¢des, todas
as pessoas sao capazes de aprender e se desenvolver.

Diversos lugares, cidades, instituicbes escolares foram por nds percorridos
lecionando, formando, informando, compartilhando e aprendendo. H& 12 anos
atuamos em sala de aula como professora de Educacéo Especial do Quadro Préprio
do Magistério da Rede Publica de Educacdo do Estado do Parana exercendo a
funcdo de professora de apoio de alunos com Transtorno do Espectro Autista e
professora de Sala de Recursos Multifuncional — Tipo I. Nesse percurso, percebemos
que, apesar de um grande avanco em relacdo a Educacéo Especial/inclusiva, ainda
sentimos a soliddo e o peso de lutar diariamente pela inclusdo dos alunos publico-
alvo da Educacéao Especial.

Hé& algum tempo nos questionamos acerca do servi¢o de atendimento da Sala
de Recursos Multifuncional, ofertado em contraturno e extremamente solitario, em
gue sdo encontradas varias dificuldades como a baixa frequéncia dos alunos, falta de
contato com o professor dos componentes curriculares, entre outros. Ressaltamos
que isso ndo significa que esse servico nao seja oferecido, ou que nado seja
necessario, a questdo € como poderiamos beneficiar o publico-alvo da Educacgéao
Especial além da Sala de Recursos Multifuncional e como fazé-lo.

Ao entrarmos em contato com a literatura e pensarmos em como o0 aluno da
Educacao Especial poderia ser incluso verdadeiramente, ou seja, ter acesso nao
somente a matricula, mas ao conhecimento e fazer/ser parte do contexto escolar,

adentramos ao mundo do Ensino Colaborativo como estratégia pedagdgica.



116

Pontuamos que o sistema educacional e os documentos normativos
orientadores trazem o termo Ensino Colaborativo, abordam a necessidade de este
ocorrer nos espacos escolares, mas nao oportunizam a articulagéo entre o professor
de Educacao Especial e o professor do ensino regular; reconhecem a importancia
desse trabalho em equipe no intuito de proporcionar a plena participacdo e
aprendizagem dos alunos nas atividades escolares, porém o0s professores nao
recebem a formacédo e as orientacdes especificas para trabalharem com o Ensino
Colaborativo no contexto escolar.

Dessa maneira, assim definimos o problema norteador desta pesquisa: Uma
formacéo continuada sobre Ensino Colaborativo poderia beneficiar os professores do
ensino comum para que a educacéo inclusiva pudesse se efetivar?

Para respondermos a essa pergunta, o caminho percorrido consistiu em relatar
de forma breve, na segunda secdo desta pesquisa, 0s aspectos histéricos da
educacao inclusiva, seus avancos e servicos ofertados para atender o publico-alvo
da Educacéo Especial.

Na terceira seg¢do, buscamos contextuar o Ensino Colaborativo e suas
nuances no contexto escolar. Ao entrarmos em contato com a literatura que versa
sobre o assunto, entendemos que o Ensino Colaborativo € uma estratégia
pedagogica em que professores de ensino comum e professores de Educacéo
Especial planejam e executam atividades relacionadas ao contetido da série em que
o aluno esta inserido, sem o empobrecimento ou a infantilizacdo do objeto de
conhecimento. Quando ocorre 0 Ensino Colaborativo nos espacos escolares, todos
os alunos sao beneficiados, bem como os professores, pois o Ensino Colaborativo
também tem um papel formativo, como podemos observar no relato do cursista C19:
“Experiéncia foi maravilhosa, sempre aprendemos e ganhamos experiéncias junto
com os amigos de trabalho, trocamos informacgfes a respeito da atividade e como
executa-la”.

Destacamos, na quarta sec¢do, a importancia da formacao continuada na
trajetoria profissional e que o caminho realizado culminou em uma formacéo
continuada, produto desta pesquisa.

Na quinta secdo, versamos sobre a metodologia utilizada para o
desenvolvimento e aplicabilidade desta pesquisa.

Na sexta secdo, apresentamos os dados e a andlise das atividades propostas

na formacdo continuada aos cursistas. Realizamos a formag&o continuada junto a
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32 professores da rede estadual de ensino jurisdicionada ao Nucleo Regional de
Educacdo de Umuarama - Parana, o qual é responsavel por 69 escolas/colégios
estaduais de 19 municipios da regido, como assinalamos. Os encontros foram
marcados por reflexdes e muita vontade de incluir os alunos publico-alvo da
Educacao Especial pelos professores participantes. A relevancia do tema também
ficou evidenciada nos relatos feitos pelos cursistas, os quais foram transcritos ao
longo da pesquisa.

Na sétima sec¢do, analisamos os resultados obtidos na formagéo continuada,
sua importancia para aquisicdo do conhecimento e reflexdes sobre a educacao
inclusiva utilizando o Ensino Colaborativo como estratégia pedagogica.

Ressaltamos, contudo, que este € um trabalho que ainda esta no campo do
ideal, e como sabemos que o ideal ndo existe, levara algum tempo para se tornar
real, aplicavel no dia a dia do cotidiano escolar. Assim, reiteramos que a formacao
inicial e continuada € um importante caminho para que possamos refletir sobre
nossas acoes e atitudes frente a aprendizagem dos alunos.

Defendemos que a formacdo deve ocorrer desde o inicio, nos bancos
académicos, e ter continuidade ao longo da nossa trajetéria profissional e pessoal.
Porém, apenas isso nao basta: precisamos de politicas publicas assertivas, efetivas,
gue cooperem para que o Ensino Colaborativo faca parte do cotidiano educacional e
esteja presente nas formacdes pedagogicas.

Ao analisarmos os resultados desta pesquisa, observamos que os professores
cursistas se encontram no estagio inicial do Ensino Colaborativo, como explica
Capellini e Zerbato (2019), ou seja, os professores se comunicam superficialmente,
criando limites e tentativas de estabelecer um relacionamento profissional entre si,
mas a comunicagao é formal e infrequente, correndo o risco de a relagéo profissional

ficar estagnada nesse primeiro estagio. Exemplificamos com o relato de um cursista:

Com a carga horaria atual do professor da educacdo basica é
praticamente impossivel. Ndo ha carga horaria suficiente para esse
fim (planejamento em conjunto). O que ocorre séo trocas informais de
"ideias" entre os professores, ocorridas entre uma aula e outra, para
conseguir alinhar melhor o trabalho de ensino aprendizagem de seus
alunos (C20).

Salientamos que ainda n&do temos cultura colaborativa nas instituicdes

escolares: o trabalho é individualizado, solitario e rotineiro.
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Por meio da formacdo continuada ofertada na realizacdo desta pesquisa,
analisamos algumas categorias como:

a) compreender o sentido do Ensino Colaborativo pelos professores;

b) a aplicabilidade da estratégia do Ensino Colaborativo em Sala de aula €;

c) a importancia do Ensino Colaborativo para aprendizagem do aluno.

Durante os encontros e as atividades realizadas, foi possivel observarmos que

o Ensino Colaborativo tem uma funcdo e importancia significativa no trabalho
pedagdgico, porém ainda ndo se sabe como realiza-lo. Os professores da Educac¢éo
Especial e ensino comum ndo compreendem como realizar o planejamento em
parceria, visto que os horarios para planejamento ndo sdo compativeis.

Para que os cursistas pudessem praticar o planejamento em parceria entre
professor de ensino comum e professor de Educagdao Especial propusemos, na
formacdo continuada, que planejassem colaborativamente. Ficou nitido que os
professores que realizaram o planejamento em conjunto tiveram experiéncias
exitosas e observaram que quando se planeja colaborativamente ndo apenas o aluno
da Educacéo Especial se beneficia, mas também os demais.

A formacdo continuada e as reflexdes decorrentes dos estudos do Ensino
Colaborativo nos levam a perceber que para que a educacdao inclusiva se materialize
com qualidade para além do direito previsto na lei os professores devem estar em
constante formagéo e contato com seus parceiros.

Durante o percurso desta pesquisa, observamos ainda que a formacéo
continuada é a ponte entre o fazer pedagoégico e o desenvolvimento dos educandos.
Recorremos a Rabelo (2016, p.221) ao enunciar que “acredita-se que 0S processos
de formacdo continuada sao necessarios, desde que contribua com o aprimoramento
e reconstrucido de conhecimentos tedricos e praticos”.

Vale salientar que sdo necessarios mais estudos e formagao continuada para
gue os professores possam desenvolver trabalhos pedagoégicos e compartilhar com
seus pares, produzindo e levando conhecimento para todos. Reiteramos que o0 Ensino
Colaborativo tem papel formativo, beneficiando professores e alunos. Citamos Gava,
et al. (2018, p.75) quando afirmam que [...] as propostas colaborativas ndo se
consolidam de forma natural, € preciso possibilitar esse aprendizado de escuta e
partilha de praticas, percepcdes e perspectivas”.

Nesta pesquisa, intencionamos proporcionar aos professores cursistas

discussbes e reflexdes sobre as possibilidades de interlocucbes e proposicoes
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pedagogicas entre eles, para que se efetive o Ensino Colaborativo nos espacos
escolares como estratégia pedagogica. Observamos que o curso de formacéo
continuada ofertado impactou de forma direta e indireta os participantes. Os planos
de aulas com estratégias metodolégicas diversificadas (Anexo F) evidenciam o olhar
dos professores a respeito da individualidade e das possiblidades dos educandos. Ao
longo das atividades relatadas, também € possivel perceber o quanto os professores
entendem a importancia do Ensino do Ensino Colaborativo nos espacos escolares e
o desejo de realiza-lo.

Nesse sentido, acreditamos que demos o pontapé inicial de um longo caminho
a ser percorrido para que o Ensino Colaborativo se torne realidade no contexto escolar

e a educacéo seja efetivamente inclusiva.
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APENDICE A - CRONOGRAMA DO CURSO

Temas ministrados

Data

Carga Horéria

Aula sincrona:
- Conhecendo os cursistas;

- Panorama da
Inclusiva no Brasil;

Educacao

- Conceito sobre Ensino

Colaborativo;
- Preenchimento do formulario.

17/02/2022

19h30 as 21h30

2 horas

2 horas

Leitura e compreensao do texto:

TEXTO |

“‘Uma escola em transformacgéo:
reflexdes essenciais de uma
educagdo inclusiva  para
estudantes com deficiéncia”
Ivan Carlos Curioso Vilchez

TEXTO I

“‘Ensino  Colaborativo como
pratica de inclusdo escolar’
Marcia Marin Patricia Braun

- Preenchimento de formulario

24/02/2022

4 horas

Aula sincrona:

- Orientacdo sobre a elaboracéo
de estratégias pedagogicas
para alunos com necessidades
especiais.

- Andlise de caso.

03/03/2022

19h30 as 21h30

2 horas

2horas

Elaboracdo de  estratégias
pedagodgicas — professor do
ensino comum e professor de
Educacao Especial.

10/03/2022

4 horas

Aplicacao da estratégia
pedagdgica em sala de aula.

17/03/2022

4horas

Aula sincrona:

Apresentacfes das estratégias
pedagogicas elaboradas pelos
participantes do curso.

24/03/2022

19h30 as 21h30

2 horas

Ensino
contexto

Aplicabilidade do
Colaborativo no
escolar.

30/03/2022

6 horas
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Aula sincrona:

Devolutiva e avaliacao final do
curso de extensao.

- Preenchimento do formulario
de avaliacéo

07/04/2022

19h30 as 21h30

2 horas

2 horas

17/02/2022 a
07/04 /2022

Total: 32 horas
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APENDICE B — ATIVIDADE 3 - ESTUDO DE CASO

v, PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EDUCACAO INCLUSIVA
§“-&Y s»: i MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA -
B el PROFEI

Caso de Ensino

Possibilidades e percalcos do Ensino Colaborativo

O aluno selecionado est4 no 6° ano do Ensino Fundamental, possui laudo
médico CID10 — F.84.0 além disso é possivel observar: escrita lenta, coordenacgéo
motora ampla e fina comprometida, dificuldade de relacionamento social, obsessao
por alguns objetos, ritos, manias e dificuldade na fala.

Escolhi o aluno por ele ter comec¢ado a frequentar a escola esse ano, vindo
de um ensino remoto e da rede municipal de ensino. Como professora de
Educacao Especial procurei observar como poderiamos fazer para inserir o aluno
nas atividades e possibilitar sua interagdo com os colegas.

Durante o periodo que estive na Sala, pude observar que os professores,
ainda apresentam discursos de que ndo sabem lidar com o aluno e entendem que
o aluno publico-alvo da Educacgéo Especial € um problema da equipe pedagdgica,
e, € o professor de Educacdo Especial que é o responsavel pela aprendizagem
dele.

Com a intencédo de quebrar alguns paradigmas, convidei a professora de
arte para realizarmos um trabalho juntas, pois foi possivel sentir a receptividade da
mesma em realizar parceria com a professora especializada em AEE. Porém, ndo
tinhamos tempo para planejar juntas, visto que a mesma tem somente duas aulas
por semana na turma. Assim, N0SS0S encontros e trocas eram realizadas de forma
informal, em sala de aula, enquanto os alunos realizavam alguma atividade de arte,
bem como pelo WhatsApp.

A unidade tematica escolhida pela professora de arte foi: Artes integradas.
O objeto de conhecimento: Patrimdnio cultural; e, o objetivo: (EF69AR34) analisar
e valorizar o patrimdénio cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em

especial a brasileira em especifica a africana, de diferentes épocas, favorecendo
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a construcdo de vocabulario e repertorio relativos as diferentes linguagens
artisticas.

Assim, tivemos a ideia (professora de arte e professora especialista) de
introduzir a parte tedrica com imagens e explica¢des sobre a cultura africana, como
eles chegaram ao Brasil, trazendo imagens de artistas e artes produzidas por eles.

Em um segundo momento a professora de Arte fez varios questionamentos
sobre o que os alunos conheciam a respeito da cultura africana, momento em que
todos puderam imitir sua opinido. O aluno do AEE, citou o exemplo da capoeira,
foi ouvido pela professora e pelos demais alunos, e, elogiado. Nesse exercicio,
fiquei sentada ao lado do aluno e dei algumas dicas para ele falar, pois observei
gue ele se sentia motivado e o0s colegas percebiam que ele podia interagir
tranquilamente na aula.

Durante o periodo de implementacdo foram compartilhadas ideias,
informacdes e materiais pelos professores da classe comum e da Educacéo
Especial. A professora de Educacdo Especial sugeriu videos ilustrativos sobre a
cultura africana e material para utilizar na atividade.

Na construcao do planejamento ndo foi oportunizado tempo suficiente para
a troca de ideias, foi a professora de arte que propds uma atividade que consistia
em formar grupos de até 4 pessoas e estas deveriam ilustrar em um isopor de um
metro de comprimento por cinquenta centimetros de largura e 5 de espessura uma
imagem que representasse a cultura africana a partir das imagens visualizadas e
do conhecimento adquirido nas aulas tedricas.

A atividade pratica aconteceu no refeitério, por ter mesas grandes e 0s
alunos poderem manusear as placas de isopor e tintas que seriam utilizadas. A
professora de Arte deixou livre as composi¢des dos grupos. Entdo, perguntei ao
aluno em qual grupo gostaria de entrar, mas ele ndo se manifestou. Ficou andando,
olhando e eu o deixei circular livremente. No primeiro dia da atividade nao entrou
em nenhum grupo, so6 ficou observando. Na segunda aula, como havia um grupo
gue ainda estavam sem definir a imagem e nao tinham o material solicitado pela
professora e faltavam duas alunas, sugeri que o aluno entrasse nesse grupo e para
gue ele trouxesse o isopor, fazendo com que ele contribuisse com a atividade e se
sentisse motivado. Nesse momento tento mediar a situacdo colaborando com a

professora da sala de aula comum. Entdo faco um bilhete pedindo a familia se
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poderiam providenciar o material (isopor) das medidas solicitadas e os pais
prontamente acataram o pedido.

A familia do aluno é muito envolvida no processo de ensino/aprendizagem
do mesmo e participa de todas as atividades propostas com entusiasmo e

motivacdo. A esse respeito, Beceveli, Goncalves, Goularte e Costa declaram:

[...] o ensino organizado, dentro dessa visdo compartilhada,
favorece as solucfes de questdes que se apresentam no cotidiano
escolar, muitas vezes especificas dos alunos com deficiéncia
presente na escola e dos alunos como um todo, podendo responder
as necessidades singulares da demanda educativa. (BECEVELI,
et.al,2020, p.13)

Na terceira aula, agora com o material, foi iniciada a atividade. A imagem foi
escolhida, e um colega a desenhou no isopor trazido pelo educando. Na mesma
aula deram inicio a pintura, porém ele so ficou olhando, ndo quis pintar, apesar do
incentivo dos colegas. Contudo, apesar do incentivo era perceptivel que os colegas
eram receosos em que de fato ele conseguisse realizar a pintura. Conversei com
o aluno e falei que ele poderia pintar, mas ele ndo quis e ficou andando de um lado
para o outro, somente olhando.

A coordenacao, tanto motora ampla como fina do aluno sdo comprometidas,
porém como o desenho era grande, ele conseguiria pintar facilmente. Entdo achei
gue deveria conversar com a professora regente de Arte para ela explicar ao aluno
sobre a importancia de sua contribuicdo na atividade. Nesse momento percebi que
o Ensino Colaborativo ainda esta no estagio inicial, ou seja, de acordo com
Capellini e Zerbato (2019, p. 43): “o planejamento comum € inexistente,
denominado de estégio inicial de reconhecimento do contexto e aproximacao dos
dois profissionais”.

Os professores do ensino regular ndo entendem que o aluno de Educacéao
Especial € da escola, acham que ele é do professor de Educacgéo Especial e que
somente nds sabemos trabalhar, falar e ensina-los. A professora de arte entdo
conversou com aluno e com o grupo sobre a importancias de todos pintarem e se
envolverem na atividade. Logo em seguida, fiquei por perto e pedi para ele pegar
0 pincel e pintar e assim ele fez. Aqui pode-se destacar, que o0 aluno estava

aguardando o comando da professora da disciplina e ndo da professora
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especialista, e, sua possibilidade e potencialidade sdo apresentadas quando ele
realiza a pintura.

No cotidiano escolar observa-se que a dificuldade esta em pensar atividades
gue envolvam os alunos de Educacdo Especial, que exaltem as suas
possibilidades em detrimento as suas limitacdes. Assim, percebe-se a necessidade
da formacdo continuada nos espacos escolares, pois ainda ha um grande
descompasso entre as politicas de educacéo inclusiva e a cultura escolar vigente.
Além disso, a presenca do professor de Educacdo Especial é fundamental na
escola, na sala de aula, mas para tanto é importante que esteja articulado com o

professor do ensino regular. Sobre essa questéo, Vilaronga e Mendes enfatizam,

[...] os profissionais da escola que atuam individualmente nas salas
de aula ndo possuem respostas para maior parte das dificuldades
apresentadas pelos estudantes e ndo sdo capazes de realizar reais
processos de ensino para alunos com deficiéncia quando trabalham
individualmente (VILARONGA e MENDES, 2014, p.140).

A utilizacdo do Ensino Colaborativo como estratégia de ensino entre
professores do ensino comum e também da Educacédo Especial pode possibilitar a
ampliacdo de intervencdes metodoldgicas e, consequentemente, a aprendizagem
de todos os educandos, pois ficou nitido que ndo era somente o aluno com
espectro autista que nado estava realizando a atividade proposta e que, pode-se
dizer, um grupo se formou a partir dele: a atividade foi concluida com sucesso,
apesar de todos os percalcos e dos papéis ndo bem definidos e da falta de tempo

para planejar.
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APENDICE C - MODELO DE PLANO DE TRABALHO DOCENTE

PLANO DE TRABALHO DOCENTE

PROFESSOR DE GEOGRAFIA: | TRIMESTRE:1° ANO LETIVO: 2021
XXXXXXXX

PROFESSORA DE EDUCACAO
ESPECIAL: XXXXXXXXX

DISCIPLINA: Geografia TURMA:9° ANO ENSINO
NUMERO DE AULAS: 1 — (50min). FUNDAMENTAL

OBJETO DE CONHECIMENTO

Integracdo mundial e suas interpretacoes: globalizacdo e mundializacao.

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

(EFO9GEO05) Analisar fatos e situacfes para compreender a integracdo mundial
(econdmica, politico, social e cultural), comparando as diferentes interpretacoes:
globalizagdo e mundializagéo.

» Compreender as continuidades e rupturas socioespaciais na transicdo do
Feudalismo para o Capitalismo, bem como, suas afeta¢des na organizacéo do
espaco geografico;

» Entender os fundamentos e caracteristicas socioespacial do mundo capitalista
em suas trés fases, analisando criticamente, por meio do raciocinio geografico,
o modo de produzir a vida na organizacao capitalista vigente.

CONTEUDO

Organizacdao politica e economia mundial da sociedade capitalista.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Apresentacgao do video: Eu e o lapis

https://www.youtube.com/watch?v=fOnG7AGHHFI&ab channel=InstitutoRothbar
d. Acesso em 09.02.2021.

Apés a exibicdo do video sera realizado a problematizacdo pelo professor de
geografia, e feito o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos que
servirdo de base para os contetudos que serao abordados, através das seguintes
guestdes:



https://www.youtube.com/watch?v=fQnG7AGHHFI&ab_channel=InstitutoRothbard
https://www.youtube.com/watch?v=fQnG7AGHHFI&ab_channel=InstitutoRothbard

133

O que os alunos entendem sobre capitalismo?

Quais as principais caracteristicas desse sistema econémico?

Quais sao os meios de producéo dos pais dos alunos?

Citar exemplo de meios de producao publico e particular.

Na sequéncia, o conceito de capitalismo sera transcrito no quadro pelo professor,
todos leréo juntos e para os alunos sera entregue um recorte com a definicdo em
gue deverdo colar no caderno, visto que nessa sala ha um aluno com dificuldade
motora e nao realiza copia.

“O capitalismo € um sistema econdmico que visa ao lucro e a acumulacao das
riquezas e estd baseado na propriedade privada dos meios de producdo. Os
meios de producdo podem ser maquinas, terras, ou instalacdes industriais, por
exemplo, e eles tém a funcido de gerar renda por meio do trabalho”.
https://www.politize.com.br/capitalismo-0-que-e-o/. Acesso. 09.02.2022
Atividades:

. Os alunos deverdo procurar ou desenhar figuras de empresas, industrias

instaladas no Brasil que operam gerando lucro e empregos.

As figuras serdo recortadas, coladas ou desenhadas no caderno. (flexibilizacao
de atividade).

. Sera disponibilizado questionario de mudltipla escolha referente ao conteudo
trabalhado. (mdultipla escolha favorece quando os alunos possuem dificuldade na

escrita).

OBS: Nessa atividade enquanto os demais realizam as atividades, a professora
|é para o aluno publico-alvo da Educacao Especial verificando o que o mesmo
entendeu sobre o0 assunto.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de maneira continua e sistematica, observando sua
participacdo e compreensdo do conteudo, através da realizacao das atividades
e trabalho proposto.

Os instrumentos avaliativos serdo a realizacdo das atividades propostas
(participacdo da aula, desenho, execucao do questionario).

Os critérios avaliativos serao:
Apropriacdo do conceito de capitalismo;

Andlise critica e raciocinio geografico acerca dos conceitos basicos apropriados

através da escolha das figuras.
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ANEXO A - TERMO DE CONCORDANCIA DO NRE PARA A UNIDADE CEDENTE

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO — SEED @
PARAN

e

ANEXO Vida RESOLU(}ﬁO N. © 406/2018 — GS/SEED

TERMO DE CONCORDANCIA DO NRE PARA A UNIDADE CEDENTE

Umuarama, 09 de agosto de 2021
Senhor (a) Coordenador (a),

Declaramos que este Miclkeo Regional de Educagdo de Umuarama esta
de acordo com a condugdo do projeto de pesquisa “Ensino Colaborativo:
possibilidades de interlocucdes e propostas pedagdgicas entre professores”™. a
ser realizado pela pesguisadora Sirlei Batista Franco Carvalho com os
professores da rede estadual de ensino do Muclec Regional de Edugac:"io de
Umuarama-PR, téo logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquiza, com Seres Humanos da Universidade Estadual de Maringd - UEM.

Estamos cientes que os participantes da pesquisa serfo professores e
funcionarios pertencentes & Rede Piblica de Ensino do Estado do Parana, bem
como de que o presente trabalho devera seguir a Resolugdo 466/2012 (CNS) e
o Decreto n® 7037, de 2009

Da mesma forma, temos ciéncia que a pesquisadora somente podera
iniciar a pesquisa pretendida apés encaminhar, a esta Instituicdo, uma via do
parecer de aprovacdo do estudo emitide pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Serez Humanos da Universidade Estadual de Maringa - UEM.

Umuarama, 09 de agosto de 2021.

Representante da CAA no NRE Umuarama

Chefia do NRE Umuarama

Aszinatura Avangada realizads por: Elizety Misko Takace em 13)08/2021 17:16, Glimara Ama Zanata =m 13082021 17:28. Inserido 20 protocclo 17.956.419-0 por: Sirel
[Batista France Carvalhe em: O5/08/2021 11:26. Documents assinada nos termos do Art. 38 do Decreto Estadual n2 7304/2021. & autenticidade deste documento pode ser
validada na enderego: com o cédigo: $0410740e3c687 TH00CIB0ShaT6abTE.
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SPROTOCOLO

Documento: anéxo_6.pdf.
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

. (- UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
—%UE MARINGA asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Ensino Colaborative: possibilidades de interlocugdes e propostas pedagdgicas entre
professores.

Pesquisador: Merli Nonato Ribeire Mon

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 51075721.3.0000.0104

Instituigio Proponente: CCH - Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.883.175

Apresentagio do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa proposto pela pesquisadora Merli Monato Ribeiro Mo, vinculada ao CCH -
Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Ares & ao PROGRAMA DE POS — GRADUAGAD EM EDUCACAD
INCLUSIVA - PROFEI da Universidade Estadual de Maringa.

Objetive da Pesquisa:

Analisar se a participagio dos professores em uma formag3o continuada pode contribuir para uma pratica
pedagogica inclusiva.

Objetivo Secundario: « Relatar a importancia do Ensino Colaborative coma experiéncia para ampliagio da
participagio do professor do ensino regular juntamente com o professor especialista em educagio especial.-
Descrever sobre a importancia da formagio continuada come forma de assegurar um ensino de qualidade
aos alunos.» Propor um curso de formagdo continuada sobre ensino colaborative, para professores da
educagio basica da rede estadual de ensino do Micleo Regional de Educagio de Umuarama.- Realizar a
coleta de dados do curso de formagdo continuada sobre Ensinge Colaborative e sua contribuigdo para
praticas pedagdgicas inclusivas. - Analisar se um curso de formagde continuada pede contribuir para uma
pratica pedagégica inclusiva.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Acreditamos que a pesquisa ndo oferecera riscos de salde aos parlicipantes, contudo, informamos

que poderdo ocomer possiveis desconfortos em relagdo a participagdo nas atividades

Endsrego. Ay, Colombo, 5730, UEM-PPG, 5ala £

Balrro: Jandim Universitario CEP: B7.020-300
UF: PR Municiplo:  MARINGA
Telefone: (44)3011-4597 Fam: [44)3011-2424 E-mall: cop2p@uemn.or
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propostas, assim, pontuamos que o participante tem o direito de se recusar a respondé-las. Um dos
possiveis constrangimentos pode se dar em relagdo ac ambiente dos encontros da formagdo continuada, a
qual sera realizada através da plataforma Google Meet. Caso isso acontega, o participante nio sera
obrigado a participar. Esclarecemos que a participagio & totalmente WVOL UNTARIA, podendo o participante
se recusar a participar, ou mesme desistir a qualguer memento sem que isso acarete gualguer énus ou
prejuizo & sua pessoa.

Beneficios: Em relagio aos beneficios diretos da participago na pesquisa, acreditamos ser imperiosa, pois
objetiva ampliagdo do conhecimento sobre o tema Ensine Colaborative e elaboragio de praticas e
estratégias pedagogicas inclusivas em que todos os alunos, bem como os professores, se beneficiardo.
Estudes dessa envergadura visam contribuir para reflexdes e aperfeigoamento dos profissicnais da
Educagio que atuam ow ndo com alunos piblico alve da educagdo especial, bem coma discutir os percalgos
que se fazem presentes nas instituighes de ensino, e, por conseguinte, nas salas de aula.

AVALIACAD DE RISCOS E BENEFICIOS:

Considera-se que os possiveis riscos a que estardo sujeitos os participantes da pesquisa serdo suplantados

pelos beneficics apontados.

Comentarios e Consideragtes sobre a Pesquisa:

Este projeto visa realizar uma analise da formagdo continuada de professores realizada por meio de uma
pesquisa com abordagem qualitativa & de natureza aplicada. A formagio sera realizada com professores da
rede estadual de ensino da educagic basica do estado Parana, do Micleo Regicnal de Educagio de
Umuarama. Pretende-se investigar como uma formagdo continuada pode contribuir para uma pratica
pedagogica inclusiva. A proposta metodologica terd como principio norteador a pesquisa —agdo. Objetivando
contribuir para reflexdo critica do professor em relagio ao processo ensino aprendizagem do aluno. As
etapas do projeto consistirde em: revisdo literaria; pesquisa de campo (formulario); curso de formacgio
continuada acs docentes; equipe gestora e funcionarios do Colégio & contard com 30 participantes e terd a
duragdo de 32 horas. Sera de forma sincrona e assincrona, devido ao contexto pandémico atwal causade
pelo Corona Virus

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

O Cronograma € compativel com a proposta de projeto em tela. O crgamento estard a cargo dos
pesquisadores. Apresenta folha de rosto datada, assinada e devidamente preenchida pela pesquisadora
responsavel e pela Coordenadora Adjunta do programa de Pos Graduagdo em Educacdo Inclusiva —

PROFEI da Universidade Estadual de Maringa. Apresenta autcrizagdo do
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diretor da Escola, o Sr Edmar da Silva para a realizagdo da pesquisa. Apresenta autorizagio do Micleo
Regional de Educagio assinada pelas Profas Elizety Mieko Takace, Gilmara Ana Zanata e Sirlei Batista
Franco Carvalho. Apresenta TCLE em forma de convite, tem linguagem clara, simples, adequada e
acessivel aos participantes, esclarece sobre a participagdo de cada participante da pesquisa explicando a
forma de participagdo e apresentando os riscos e beneficios, explica os objetives gue movem a pesquisa,
apresenta informagdes sobre quem conduzira a pesquisa, apresenta informagdes de com que entrar em
contato no caso de dividas, explica que o participante pode, a qualgquer hora, desistir da participagdo sem
qualquer prejuizo cu custo. Esclarece que os dados serdo utilizados apenas para fins da pesquisa e que
serdo mantidos sob a guarda do pesquisador responsavel.

De acorde com as normativas, o orgamento deve ser detalhade, sendo assim, RECOMENDAMOS que tal

detalhamento seja realizado.

Recomendagbes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

De acordo com a analise realizada e as informagdes constantes nos arquivos anexados, baseado na
legislagio vigente, este Comité Permanente de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos & de
parecer favoravel a aprovagio do presente protocolo de pesquisa. Alerta-se a respeito da necessidade de

apresentagdo de relatorio final no prazo de 30 dias apdés o término do projeto.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborade baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documento Amuive Paostagem Autor Situagio
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 23/08/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1805588, pdf 21:14:00
Qutros diretor.pdf 20/08/2021 |Meri Monato Ribeiro | Aceito
13:47:35  |Mori

Declaragio de autorizacaonuslecdeeducacaon. pdf 20/08/2021 |Meri Monato Ribeiro | Aceito

concordancia 13:47:17  |Mari

Cronograma cronagramaformacaocontinuada. pdf 20/08/2021 |Meri Monatz Ribeiro | Aceito
13:33:02  |Mori

Projete Detalhade / |PROJETOMESTRADOSIRLEN pdf 20/08/2021 (Meri Nonato Ribeiro | Aceito

Brochura 133241 Meri

Investigador

Folha de Rosto FOLHADEROSTO. pdf 16/08/2021 |Meri Monato Ribeiro | Aceito
20:41:05  |Mori

Enderego: Av. Colombad, 5750, UEM-PRG, sala 4
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TCLE ! Termos de TCLE.pdf 16/08/2021 |Meri Monatz Ribeiro Aceito
Assentimento / 203821 Mori
Justificativa de
Auséncia

Situagio do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
N3o

MARINGA, 17 de Setembro de 2021

Assinado por:
Tania Regina dos Santos Soares

(Coordenador(a))
Endereqe: Av. Colombo, 5750, UEM-PPG, 5ala £
Balrra: Jardim Unitversitaria CEP: B7.020-300
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Piigira 04 da 04

140




141

ANEXO C- PROJETO DE EXTENSAO: 4905/2021

Uneversidade Estaduol e Maringa

> UEM PEC - Pr6-Reitoria de Extenséo e Cultura DIREIFI%IANDSEAO‘.'

CURSO DE EXTENSAO

NUMERO DO PROCESSO 4905/2021

1 IDENTIFICACAO

11  TITULO: Ensino Colaborativo:
Pedagdgicas Entre Professores

Possibilidades de Interlocuctes e Proposices

1.2 LOCAL DE REALIZACAOQ: Plataforma Google Meet e Classroom

1.3 PUBLICO ALVO: Professores da
de Educacéo de Umuarama/PR.

Rede Publica Estadual de Ensino, vinculados ao Nucleo

|
1.4 PROPONENTE

Unidade: CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS, LETRAS E
hidade. ARTES
. ) DEPARTAMENTO DE TEORIA E PRATICA DA
Subunidade: EDUCAGAO
15 OUTROS ORGAOS ENVOLVIDOS
Nome Sigla Orgao Interno
PROGRAMA DE POS- CCH-PROFEI SIM

GRADUACAO EM
EDUCACAO INCLUSIVA

16  COORDENACAQ (apenas 1 (um) coordenador — docente ou técnico administrativo da UEM)

Coordenador: Gizeli Aparecida Ribeiro de Alencar | Matricula: 71150

*Email:

Fone:

Possui Curriculo LATTES/UEM { x)5IM  ( YNAO

*Apos a aprovagao ola coordenador (a) recebera, via email, um link para cadastro dos participantes e atividades para emisséo

de certificados, posteriormente.

1.7 PERIODO DE REALIZACAO: 17/02/2022 & 07/04/2022



1.8 HORARIO
Dia (s) da semana: | Quinta -feira |
Turno (diurno, noturno ou integral) | Noturno |
Horario Inicio Fim

19h 23h

1.9 QUANTIDADE DE VAGAS  [Minimo -10

| Méaximo - ilimitada

1.10 INSCRICAO

Local
Google Forms
https:/iforms.gle/CZ8NJTWshdifiDde7
Data 07/02/2022 a 11/02/2022
Horario &h as 23h59
Valor | e

1.11 CRITERIOS DE SELECAQ

| Ordem de Inscricéo

1.12 PROGRAMA PREVISTO

Temas ministrados Data

Carga Horaria/Horas

17/02/2022
Panorama da Educacéo Inclusiva
no Brasil ;

Conceito sobre Ensino
Colaborativo.

4 horas

0 Ensino Colaborativo | 24/02/2022
favorecendo o desenvolvimento
profissional para a Incluséo
Escolar.

4 horas

Analise de caso e orentacdo | 03/03/2022
sobre a elaboracéo de estratégias
pedagdgicas para alunos com
necessidades especiais.

4 horas

Elaboracéo de estrategias | 10/03/2022
pedagogicas — professor do
ensino comum e professor de
educacéo especial.

4 horas

Aplicacéo da estratégia | 17/03/2022
pedagogica em sala de aula.

4horas

Apresentacbes das estratégias | 24/03/2022
pedagogicas elaboradas pelos
participantes do curso.

4 horas

Aplicabilidade do Ensino | 30/03/2022
Colaborative no contexto escolar.

4 horas

Devolutiva e avaliacdo final do
curso de extenséo. 07/04/2022

4horas
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113 CARGAHORARIA [,

1.14 AREAS DE CONHECIMENTO — CNPq (marcar apenas uma opgiio)

iéncias Exatas e da Terra;
iéncias Bioldgicas;
ngenharias;

iéncias da Salde;

Ciéncias Agrarias;

) Ciéncias Aplicadas e Sociais;
X) Ciéncias Humanas;

) Lingisticas, Letras e Artes;

) Qutras.

1()C
2()C
3()E
4()C
5 ()
6(
7
8 (
9(

1.15 AREA TEMATICA DA EXTENSAQ (marcar até 3 (trés) opcbes, numerando de 1 a 3 por grau de afinidade)

1 () Comunicacéo;
2 () Cultura;

3 () Direitos Humanos e Justica;
4 (X) Educacéao;

5 () Meio Ambiente;
6 () Saude;

7 () Tecnologia e Producéo;,
8 () Trabalho.

2

O CURSO

21 OBJETIVO

colaborativo para efetivacdo da educacio inclusiva.

Propiciar aos professores da rede estadual de ensino da Educacio Basica e Ensino Médio
encaminhamentos tedricos, metodoldgicos e aplicavéis em sala de aula para traballhar com
alunos publico alvo da educacio especial, objetivando desenvolver praticas de ensino

22 METODOLOGIA

sincrona e assincrona.

O curso de extenséo sera desenvolvido no formato de ensino remoto com uso do recurso de aula
on-line pela plataforma Google Meet. Sera dado inicio a formacio com encontro on-line ministrada
pela docente para conhecer os cursistas, apresentacéo do cronograma de atividades propostas
para o curso e apresentacéo inicial do Panorama da Educacéo Inclusiva no Brasil & o conceito
sobre Ensino Colaborativo. Ainda serdo disiponibilizadas atividades de leitura e formularios a
serem preenchidos na plataforma google classroom. Os encontros serdo semanais de forma

2.3  SISTEMA DE AVALlA(;:E\.O (frequéncia minima obrigatoria de 75%, nota minima opcional)

minima de 75% para sua aprovacio.

Sera elaborada uma lista de frequéncia em que os participantes deverdo ter frequencia
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2.4 ENVOLVIDOS NA REALIZACAO

[ TIPOS DE ATUACAQ

| 1 — Coordenador 2- Ministrante 3- Comissdo Organizadora 4 — Participante

Docente (s)

144

MNome: Gizeli Aparecida Ribeiro de Alencar

Cargo: Matricula: 71150

CPF: | Setor (Sigla): DTP | Tipo de Atuacéo: 1
Nome:

cargo’ | Matricula

CPF: | Setor (Sigla): DTP | Tipo de Atuacéo:
Técnico (s) Administrativo (s):

Nome:

Cargo: | Matricula

CPF: | Setor (Sigla): DTP | Tipo de Atuaco:
Nome:

Cargo: | Matricula

CPF: | Setor (Sigla): DTP | Tipo de Atuacéo:
Discente (s)

Nome: | RA

CPF: | Curso: | Tipo de Atuacéo:
Nome: | RA

CPF: | Curso: | Tipo de Atuacéo:
Aluno (s) da Pos-Graduacao

Nome: Sirlei Batista Franco Carvalho | RA 403155

CPF: 020508649 - 73

Curso: Mestrado Profissional
em Educacéo Inclusiva - Profel

Tipo de Atuacéo: 2e 3

Docente (s) e ou Técnico (s) de outras IES ou Orgdos

Nome:

CPE:

|IES/Instituicdo (SIGLA):

Tipo Atuacio:

Comunidade Externa

Nome:

CPE:

Instituico de Origem:

Tipo Atuacio




Nome: CP

Instituicdo de Origem: Tipo Atuacéo

Nome: CPE:

Instituicio de Origem: Tipo Atuacéo

Nome: CPE:

Instituicdo de Origem: Tipo Atuacéo

Nome: CP

Instituicdo de Origem: Tipo Atuacéo

3 ORCAMENTO

3.1 Havera Convénio especifico para este curso? ( ) Sim ( x ) Néo

Qual?

3.2  Havera recurso de projeto externo/convénio para este curso? ( ) Sim { x ) Néo

Qual?

3.2 RECEITAS
Valor Médio da Inscricio = RS -
HNumen Minimo de Inscritos 5
Especificacio Valores (em R%)
Valor das Inscrigdes RS
Orgio Proponente ~ Programa R3
Dutras Receitas ~ Programa
Cutras Fontes (discriminary RS
TOTAL R -
NOTA:  Have ndo valores diferen oades, efetuar o cdiculo da receita pelo valor médio
Memdrias de Cilculo: a) Valordas Inscrigbes xn® minimo de inscritos
b} Hawendo valores diferenciades, efetuaro i lculo da receita pela média conforme exemplo:
wWalor para docentes = RS 20,00
3.3 DESPESAS
Especificagio Valores (em RS}
Pessoal & Encargos Sociais (vincubs LTEM) ! _RE -
SUBTOTAL (1) R3S -
Diarias ou Indencmgdes de Despesas com Alimentacdo ¢ Pousadas (mtemo e externio) RS
Material de Consumo RS
Passagens ¢ Despesas com Locomogdo R
Outros Servigos de Terceiros ~ Pesso o RS
a) Servigos Técnicos Profissionais (Pessoal BEgerno) RS
b) Encargos Patronais R3
o) Outros Servigos de Tel 1= RS
Outros Servigos de Terceiros - Pessoa Jundica: RS
a) Divulgacio ¢ Propaganda RS
b) Centificados - Emissdo pela DEX {DEX ndo cobra pam emissdo de Certificados) 00
<} Fomecmmento de alimentagdo RS
d) Servigos Graficos e de Encadernagdes RS
) Fotocdpias (xerox) RS
) Cutros Servigos de Terceimms RS
SUBTOTAL {2) R3S -
Reserva Técnica (5% aplicados sobre o valor do subtotal | + subtotal 2) RS -
Hubtotal (3) ~ (Subtetal 1 + Subtetal 2 + Reserwa Técnica) R -
Custos Impuitades
a} Fundo de mvestimento CAD vinculado a ASP/PAD (5% sobre o subtotal 3) RS
(3] (‘)rgimh- | Proponente(s) — {15% sobre o subtotal 3) RS
g} Custos Imputados (Institutos ¢ Fundagdes ), limitados ematé 10% do valor das despesas
de custen e mvestimenio do evento {Subtoial 3), conforme planidha'carta aceite.
Inserir n por cobrda pela o i ﬁl 0, 00% i
SUBTOTAL {4) RS
TOTAL DESPESAS RS =
SALIMY (RECEITA - DESPESAS) RS -

MOTAS: * Limi te de até 20% da recelta arme cadada

Limite fica a critério de cada projeto, desde que sua receita seja suficiente para cobrir todos os custos.
A somatéra da remuneragio de pessoal Interno e externondo poderd u ltapasar 0% da re celta do projete. Quando houver
remuneracioapenas para pesoal externo, utilizando-se de recurses de drgdo de fomento o percentual para pagamento fica

a critério de cada prajeto.

A cotaciode pregos para elaboraciodo projeto é de responsablidade d o proponente, os materials de consumao rotineiros

témi os pregos médios para consulta no Almexarifado.

Ewe ntual saldo positve ser credid o no orgamento dodrgdo proponente do curso (Resolugio n® 515/07-CAD — Arti go 49].
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4.1Divulgacédo e Contato do Curso
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E-mail

sirlei.carvalho@escola.pr.gov.br

Redes sociais

Facebook, Instagran

Websites http://www.nre.seed.pr.gov.br/imodules/conteudo/conteudo.php?conteudo=66
Telefones (44) 99124-1368
Observacbes:

Maringa, 08 de novembro de 2021

Assinatura da coordenacéo
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
Comité Permanente de Etica emn Pesquiza (COPEP) Envolvendo Seres Humanos da TEM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convidd-lo a parficipar da pesqguisa intitulada “Ensino
Colaborafivo: possibilidades de inferlocugdes e proposigdes pedagogicas entre
professores” a gual faz parie do trabalho do Mestrado Profissional em
Educacdo Inclusiva (PROFEI) da Universidade Estadual de Maringa/PR (UEM),
crientado pela professora Dr* Nerli Nonato Ribeiro Mori do Departamento de
Teoria e Pratica da Educag3o (DTR/UEM).

O objefivo geral da pesquisa é investigar se a pariicipacio dos professores em
uma formacdo confinuada pode contribuir para a pratica pedagogica inclusiva.
Além desse, tracamos alguns objetivos especificos tais como:

« Relatar a importdncia do Ensino Colaborativo como experiéncia para
ampliacdo da participac3o do professor do ensino regular juntamente
com o professor especialista em educacdo especial.

= Descrever sobre a importancia da formagdo continuada come forma de
assegurar um ensino de qualidade aos alunos.

« Propor um curso de formag3o continuada sobre ensino colaborativo,
para professores da educagdo basica da rede estadual de ensino do
Nicleo Regional de Educagio de Umuarama.

* Realizar a coleta de dados do curso de formag3o continuada sobre
Ensino Colaborativo e sua confribuic3o para praticas pedagogicas
inclusivas.

+ Analisar se um curso de formagdo confinuada pode contribuir para uma
pratica pedagdgica inclusiva.

Para a concretizagdo desta pesquisa, a sua participacdo & muito importante, e
ela se dara da seguinte forma:
1. Responder formulario via Google Forms;



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
Comité Permanente de Etica em Pesquiza (COPEP) Envolvendo Seres Humanos da TEAL

2. Curso de formagdo continuada com carga horaria de 32 horas atraveés
da plataforma Google Meet, sendo os encontros viriuais gravados para
posterior transcrico e analise de dados.

Ressaltamos que as informagdes serdo ufilizadas somente para os fins desta
pesquisa e serdo fratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a presernvar a sua identidade.

Apds cinco anos da publicacio da pesquisa, todo o material coletado por meio
de registro escrito serd descartado.

Acreditamos que a pesquisa ndo oferecera riscos de salde aos parficipantes,
contudo, informamos gue poderdo ocorrer possiveis desconfortos em relagdo 3
participag30 nas atividades propostas, assim, pontuamos que o participante
tem o direito de se recusar a respondé-las.

Um dos possiveis constrangimentos pode se dar em relagdo ao ambiente dos
encontros da formag3o continuada, a qual sera realizada afravés da plataforma
Google Meet. Caso isso acontega, o participante ndo sera obrigado a participar.
Esclarecemos que a participagdo & totalmente VOLUNTARIA, podendo o
participante se recusar a participar, ou mesmo desistir a qualgquer momento
sem gue isso acarete qualguer dnus ou prejuizo a sua pessoa.

Em relacio aos beneficios diretos da participacio na pesquisa, acreditamos
ser imperiosa, pois objetiva ampliagdo do conhecimento sobre o tema Ensino
Colaborativo e elaboragdo de praticas e estratégias pedagdgicas inclusivas em
que todos os alunos, bem como os professores, se beneficiario.

Estudos dessa envergadura visam confribuir para reflextes e aperfeicoamento
dos profissionais da Educagdo que atuam ou ndo com alunos publico alvo da
educagio especial, bem como discutir os percalgos que se fazem presentes
nas instituigdes de ensino, g, por conseguinte, nas salas de aula.

Caso haja dividas, ou ainda a necessidade de maiores esclarecimentos, &
possivel nos contatar por meio dos enderegos a seguir ou procurar o Comité de
Etica em Pesquisa da UEM, cujo endereco consta neste documento.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
Comité Permanente de Etica em Pesquiza (COPEFP) Envolvendo Seres Humanos da TEA

Este termo devera ser preenchido e assinado em duas vias de igual teor, sendo
uma delas, da pesquisadora & a outra serd entregue ao participante da
pesSgUisa.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e pelo aluno,
solictamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isso deve
ser feito por ambos a fim de garantir, 85 duas partes, 0 acesso ao documento
completo.

Eu,

, declaro que recebi todos os

esclarecimentos necessarios e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa coordenada pela Professora Doutora
Merli Nonato Ribeiro Mori.

Umuarama/PR, __/__|

Assinatura ou impress3o datiloscopica
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
Comité Permanente de Etica em Pesquiza (COFPEP) Envolrendo Sere: Humanos da TEAL

Eu, Sirlei Batista Franco Carvalho declaro que fomeci todas as informagdes
referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Urmuarama/PR, _/ [

Assinatura do pesquisador

CQualguer divida em relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o
pesquisador, conforme o endereco abaixo:

Dra. Nerli Nonato Ribeiro Mori
Telefone: (44) 99133-1360
E-mail: nnrmori@uem.br

Sirlei Batista Franco Carvalho

Endereco: Av. Duque de Caxias, 4410 — Umuarama- PR.
Telefone: (44) 991241368

E-mail: pgd03155@uem.br

CQualguer divida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa envolvendo
Seres Humanos da UEM (COPEP), no endereco abaixo:

Av. Colombo, 5790, PPG, sala 4.
CEP 87020-900. Maringa-Pr.
Fonefwhatsapp: (44) 3011-4597
E-mail: copep@uem.br

Atendimento por e-mail ou whatsapp (durante o distanciamento fisico imposto
pela pandemia), de segunda a sexta-feira, das 8 &5 11h30 e 14h as 17h30



ANEXO E - FOTOS DOS ENCONTROS NA PLATAFORMA GOOGLE MEET

1° ENCONTRO (17/02/2022)

Y ENSINO COLABORATIVO: POSSIE X | © (5) WhatsApp X LN Meet nvi-eiwe-jce - x + 8

C @ meetgoogle.com/nvi-e

Apps @ Prime Video: Busca @ wwwgooglecombr @8 12:20 Tocando agor.. -+ PROFEI—Mestrad.. G Google Bongo: paginadol.. ) aula ingles 0

B Compartilhando esta guia com Screen Recorder - Gravador de ecrs  [ERGESICLIEEELEERTIEL FUIE)

O ks @

ync mee.

=2 % © 88

= (&} X

@ vsta de letura

o N
H S 5 L % v
Hernestina Da Silv... Josiane Bergo D... SUELI MANGANO... SANDRA CRISTIN... Luciano Junior - LETICIA PASIAN L... | ' a José Reis ...

%

L A e} Y e)

&

DELEUZA APAREC... Clezia Lourengo Andressa Ricarte Ner il ‘ SIRLENE MEDEIROS MARIA ELIZABET...

=T

Xz | &

]
SILVANA PEREIRA ... CIA d&&)! Viviane Aparecida... ANDREIA PEREIRA - Luciana e Pedro Pi... MARLI PIFFER

g v M F
DAIANE APARECI... Vinicio Noda MARIA REGINA D... Anne Lopes Giz?'r\ﬁa

19:41 | nvi-eiwe-jce

[ W © Digite aqui para pesquisar Hi ° @ 29°C Pred. nublado

2° ENCONTRO (03/03/2022)

© O whatsapp > | P Caixe de entrads (3.300) - sirleic X | [ ENSINO COLABORATIVO: POSSI X €3 Meet: Segundo encontro -0 @ X

C & meetgooglecon: e e

%
M

=] =

“ » @
[ Listo de teiturs

l (-": SILVANA PEREIRA ROCHA MARTINS
P¥osiane raTTt | ANDRESSA GRILO

JOSIANE RATTI

Ol boa noite!

MARLI PIFF) DELEUZA APARECID... MAGALI TAVARES. VERA LUCIA DE OLIV... SUELI MANGANOTTI

. =) CIE ; ol oy Y
-~

Pw

Clezia Lourengo

-2

E MEDEIROS SILVANA PEREIRA R DAIANE APARECIDA Viviane Aparecida Ari...
20:41 | Segundo encontro ~Ensine Colaborativo " @

£ Digite aqui para pesquisar Nublado

ot tem uma demanda de muj

151



3° ENCONTRO (24/034/2022)

® Whatsapp X LK Meet dia-zdhg-be @ x

> C

& meetgoogle.com/dia-zdhq-rbe

VANUSEE PAUI 1
-

DELEUZA APARECIDA DEL...

APAE A Piquiri

JAQUELINE PAULA PALHARES saiu da reuni&io

SUELIMANGANOTTI Clezia Lourenco

:42 | dia-zdhg-rbe

D

G googlesaladeaulalaces x | BN ENSINO COLABORATIVC X

> C

@ meet.google.com/ukjjfvi-fwary

ACACIA B, DELEUZA APARECIDA DE.

®

Kesia Liriam Meneguel

&

ANDRESSA GRILO

M

MARLI PIFFER

ukj-jfvi-fwa

B Turmas

DAIANE APARECIDA TRE

SUELI MANGANOTTI

MARLI PIFFER

®)

Viviane Aparecida AriosiD...

Vinicio Noda

DAIANE APARECIDA TRE...

]
{LENEWEDEIROS

// x

H

Hernestina Da Silva Fiaux ..

t’ APAE A Piquiri
VERA LUCIA DE OLIVEIRA ... MAGALITAVARES

X o M

! 27°C Chwafra.. A © Q) 2042

Meet - Google Chrome

©® whatsapp

%

D

Clezia Lourenco MAGALI TAVARES

*

H

Hernestina Da Silva Fiau...

®)

Viviane Aparecida Ariosi

M

MARIA REGINA DE SOUZA

S

-‘: .

De Olivelr

.
ILVANA PEREIRA ROCH

0D o d& @

BoaNoite, muito obrigada...con

HELENA CRISTINA MART...

S

sandra cristina silva

152



153

ANEXO F — PLANOS DE AULAS

PLANO DE AULA |

PLANO DE TRABALHO DOCENTE
PROFESSOR DE INGLES: XXXXXXXXX TRIMESTRE: 1° | ANO LETIVO: 2022

PROFESSORA DE EDUCAGAO ESPECIAL: XXXXXXXXXXXX
DISCIPLINA: INGLES TURMA:6° ANO | ENSINO FUNDAMENTAL

NUMERO DE AULAS: 2 — (100min).

OBJETO DE CONHECIMENTO

Identificar profissdes em inglés.

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

PR. EFO6LI05. s.6.39 - Aplicar os conhecimentos da Lingua Inglesa para falar de si e de outras pessoas,
explicitando informacdes pessoais e caracteristicas relacionadas a gostos, preferéncias e rotinas, para
efetivar a prética da oralidade com textos simples. Este objetivo pode articular-se com (EFO6LI17) e
(EFO6LI18).

- Ser capaz de aprender profissdes em inglés sendo feito um trabalho colaborativo com
estudantes que é portador do Espectro Autista em uma turma do 6° ano.
- Conduzir ao reconhecimento das profissdes e transmiti-las em inglés.
- Reconhecer o vocabulario em inglés.
-Responder oralmente questdes a partir de imagens.

CONTEUDO

Jobs and occupations (trabalhos e ocupacodes)

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Primeiramente, os alunos fardo uma pesquisa sobre o novo vocabulario, através do dicionario e/ou
tradutor online.

A professora fara a leitura juntamente com a turma, para que todos reconhecam e fixem a pronuncia
correta dos vocéabulos.

A turma também ir4 formar frases utilizando verbos previamente estudados nas aulas anteriores, para
praticar a utilizacéo das profissoes.

Apds a pesquisa, leitura e atividade, os alunos irdo confeccionar um memory game (jogo da memaria),
fazendo pintura recorte e colagem das pecas do jogo.

A professora passara um video musical com o vocabulario estudado.
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Esse trabalho sera feito em grupos e ao fim da producéo a turma podera brincar com seu jogo, sempre
utilizando o vocabulario em inglés para aquisicao e aprendizagem efetiva.

Atividades:
1- Copia, leitura e pesquisa do vocabulario.

2 - Formar frases com os verbos ja estudados no trimestre e 0 novo vocabulario.

3- Pintar, recortar e colar as imagens e nomes das profissdes em inglés para confec¢cdo do Memory
game.

4- Assistir ao video Alphabet for occupations-ABC- Jobs song for kids.

5- Formar duplas ou grupos para jogar.

AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de maneira continua e sistematica, observando sua participacdo e
compreensao do conteudo, através da realizacédo das atividades e trabalho proposto.
Os instrumentos avaliativos serao a realizacao das atividades propostas (participacdo na realizagao da
pesquisa, atividade escrita e confeccao e participacdo no jogo).
Os critérios avaliativos serao:
-Apropriacdo do vocabulario (escrita, compreensao e pronuncia.)

- Reconhecimentos das profissdes em inglés através das imagens

REFERENCIAS

-Livro Way to English- Unidade 2 Livro Experience

https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2021-
05/crep_lingua_inglesa 2021 anosfinais.pdf

https://sme.goiania.go.gov.br/conexaoescola/ensino_fundamental/profissoes-em-ingles/




PLANO DE AULA I

IDENTIFICACAO

Professor da disciplina: XXXXXXXXXXXX
Professor de Educagao Especial: XXXXXXXXXX

PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Historia
B — SERIE/ TURMA: 1° ano NEM B

C - UNIDADE TEMATICA: Primeiras comunidades humanas e os povos da
Mesopotamia

Objetos do conhecimento

surgimento da escrita

(conteudo):
- processo de

humanizacéo e o

Objetivos de aprendizagem:

Espera-se que o aluno

Compreenda a importancia da historia
enquanto ciéncia, com seus préprios métodos
e objetos de estudo.

compreenda o tempo histdrico, a partir das
mudancas, permanéncias, rupturas,
simultaneidades.

compreenda a importancia do processo de
desenvolvimento da escrita para as primeiras

civilizagbes e no mundo atual.

D - RECURSOS:

Aula expositiva com slides
cartolina

carvao

areia/barro

erva mate / café / colorau
argila

laboratorio de ciéncias

E — DESENVOLVIMENTO:

155
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Desde as primeiras organizacdes humanas ja é considerado importante a criacao de
uma forma de registro.

Os primeiros povos que se abrigavam nas cavernas, deixavam 0S registros nas
paredes com cenas do cotidiano. A essa arte da-se 0 nome de pinturas rupestres.

O surgimento das primeiras cidades fez surgir a necessidade de registro por meio dos
codigos para controlar o comeércio, a economia e a agricultura.

A escrita desenvolvida pela civilizacdo sumeriana € conhecida como cuneiforme, por
utilizar uma espécie de cunha para deixar marcas em placas de argila.

ApoOs apresentacao e explicacdo do contetdo sobre os registros deixados por povos
das primeiras comunidades e civilizagdes, os alunos serdo motivados a deixarem seus
registros utilizando técnicas parecidas com as utilizadas na pintura rupestre e na
escrita cuneiforme.

12 Etapa - Organizacao
- apresentacdo do conteudo
- diviséo de grupos (até 4 alunos)
- aquisicdo de materiais

22 Etapa - Pintura Rupestre

- No laboratério de ciéncias, os alunos se organizardo nas bancadas para
definirem a mensagem que querem passar através da pintura.

- Apdés, desenvolverdo a arte rupestre, utilizando a cartolina, carvéo, areia e
outros materiais que julgarem necessarios. Nela, transmitirdo a mensagem por
meio de desenhos que remetem a arte rupestre.

32 Etapa - Escrita Cuneiforme
https://www.youtube.com/watch?v=9YqGpXpg46k
https://www.youtube.com/watch?v=09YTGi_0GKI

- Primeiramente, os alunos assistirdo os videos acima sugeridos para terem
nocao de como a escrita cuneiforme pode ser desenvolvida

- Apo0s, os alunos se organizardo nas bancadas do laboratorio de ciéncias onde
definirdo qual mensagem gostaria de deixar para as civilizagdes futuras.

- Utilizando as técnicas apresentadas no video, os alunos irdo deixar suas
mensagens nas placas de argila, utilizando madeira em forma de cunha para
fazer o registro.

F - AVALIACAO:
A avaliacdo sera realizada de maneira continua e sistematica, observando sua
participagcdo e compreensdo do conteudo, através da realizacdo das atividades e
trabalho proposto.

Os instrumentos avaliativos serdo a realizacdo das atividades propostas
(participacdo da aula, organizacdo dos grupos, desenvolvimento da atividade de
pintura rupestre com a confecc¢édo do cartaz, criacdo das placas de argila com base na
escrita cuneiforme.

Os trabalhos serédo expostos para toda a escola.

Os critérios avaliativos serao:
e Reconheca a importancia do processo de desenvolvimento da escrita para o

comércio e a vida das cidades.


https://www.youtube.com/watch?v=9YqGpXpq46k
https://www.youtube.com/watch?v=09YTGi_0GKI
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e Identifique caracteristicas das primeiras comunidades humanas.
G - REFERENCIAS:

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. 2017
Caderno de Expectativas de Aprendizagem. Organizacdo: Departamento de
Educacédo Bésica. 2012. > acesso em 09.02.2022.

ANEXOS
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PLANO DE AULA I

Plano de Trabalho Docente

Professor de Matematica: 1° Trimestre Ano Letivo: 2022
XXXXXX
Professora SRM: 7° Ano B — Tarde — 1 Ensino Fundamental
XXXXXXXX Aula 50 min.

OBJETO DE CONHECIMENTO

(EFO6MAOQ3) Resolver e elaborar problemas que envolvam calculos (mentais ou escritos,
exatos ou aproximados) com numeros por meio de estratégias variadas, com
compreensao dos processos neles envolvidos com e sem uso de calculadora

OBJETIVOS DA APRENDIZAGEM

- Relembrar da importancia de associagao que ha entre a adi¢ao e a subtragdo nos
calculos por escrito e mentalmente.

- Diagnosticar os conhecimentos que os alunos tém sobre a multiplicacao.

- Perceber padrdes e desenvolver novas estratégias de calculos de acordo com as
situagdes que aparecem no cotidiano.

-Resolver e elaborar problemas, extraidos de diferentes contextos e de situacdes
diversificadas com o uso do quadro da descoberta.

CONTEUDO

- Operacdes de matematica envolvendo a adicdo e a multiplicacdo com o uso da
Tabuada Associativa e do Quadro da Descoberta.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

-No primeiro momento apresentei a Tabuada Associativa e o0 Quadro da Descoberta
através da aula expositiva e dialogada com os alunos, expliquei como deveria ser usado
cada um e como seria preenchido o Quadro da Descoberta. - Para atividade
desenvolvida precisei de alguns alunos que participarem fazendo uso da tabuada
associativa para o preenchimento do quadro da descoberta que cada aluno recebeu.

- Depois expliquei como é importante o calculo mental e o calculo que registramos no
caderno e logo em seguida fizemos as corre¢gdes do quadro da descoberta que € de
grande utilidade para realizar as atividades que estdo presentes nas aulas de
matematica do Ensino Regular.

AVALIAGAO

- Foi através da participacao dos alunos na fala e na escrita e também na correc¢ao da
atividade proposta que seria completar o quadro da descoberta da multiplicacao.

REFERENCIAS

Nova Escola-
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Curriculo da Rede Estadual Paranaense -
https://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/ documento/2021-
05/crep_matematica_2021_anosfinais.pdf- visualizei das 09:00 até as 09:23 do dia
24/03/2022.
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PLANO DE AULA IV
l. IDENTIFICACAO

Instituicdo de Ensino: XXXXXXX
Professor da disciplina: XXXXXX
Professor de Educacéo Especial: XXXXXXX

Il. PLANO DE AULA
A - COMPONENTE CURRICULAR: Matematica
B — SERIE/ TURMA: 6°A
C - UNIDADE TEMATICA: NGmeros

Objetos do conhecimento | Objetivos de aprendizagem:
Sistema  de numeracdo | Relacionar: unidade, dezena, centena e unidade

decimal de milhar.

D — RECURSOS: Material Dourado, quadro de giz, giz.

E — DESENVOLVIMENTO: Apresentacdo do material dourado. Perguntar aos alunos:
— O que é unidade? — O que é dezena? — O que é uma centena? — E o que é uma
unidade de milhar? (Ouvir as respostas dos estudantes) Retome as respostas dadas
pelos estudantes as perguntas realizadas na introducdo. — Mas afinal, o que séo
unidades, dezenas, centenas e unidades de milhar? Explique que: — A palavra
unidade nos lembra um, ou seja, o numero 1. A unidade é considerada o valor
individual, isolado ou sozinho. Um exemplo é ir a feira e comprar 20 laranjas. Cada
laranja representa uma unidade do total da compra, ou seja, 20 unidades de laranjas!
— A palavra dezena nos lembra o nimero dez (10). A dezena representa um grupo
de 10 unidades, entdo a cada 1 dezena vocé tem 10 unidades. Se comprarmos 2
dezenas de abacaxis, isso significard que compraremos 20 unidades de abacaxis, ou,
se comprarmos 40 unidades de limao, significa que compramos 4 dezenas de limdes.
— A palavra centena nos faz lembrar de cem (100). 1 centena representa um grupo
de 100 unidades, ou 10 dezenas. A cada 100 unidades vocé tem 1 centena ou 10

dezenas, isso significa que comprando 100 unidades de telhas, teremos 1 centena de



162

telhas. — Ja a unidade de milhar ela representa um mil (1.000). 1 unidade de milhar
representa um grupo de 1.000 unidades, ou 10 centenas, ou 100 dezenas. Entéo, a
cada 1.000 unidades n6s temos 1 unidade de milhar, ou 10 centenas, ou 100 dezenas,
Isso significa que comprando 1.000 unidades de lajotas, teremos 1 unidade de milhar
de lajotas. Conforme for explicando aos estudantes, escreva no quadro as palavras
unidade, dezena, centena e unidade de milhar.

F - AVALIACAO: resolucéo de atividades no caderno.

G - REFERENCIAS:

JUNIOR e RUY. A conquista da Matematica, Ensino Fundamental. 4.ed. SP:
FTD.2018

PARANA, SEED. Referencial Curricular do Parané: Principios, Direitos e Orientacgdes.
2018

Atividade proposta:
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PLANO DE AULA V

l. IDENTIFICACAO

Instituicdo de Ensino: XXXXXXX
Professor da disciplina: XXXXX
Professor de Educacao Especial: XXXXXXX

Il. PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Ciéncias
B — SERIE/ TURMA: 62 série
C - UNIDADE TEMATICA: Matéria e Energia

Objetos do conhecimento Objetivos de aprendizagem:
(conteudo):

Substancias e misturas. Misturas | PR. EFO6CIO01. s.6.10 Classificar como

homogéneas e heterogéneas. homogénea ou heterogénea a mistura de
Técnicas de separacao de dois ou mais materiais (agua e sal, 4gua
materiais. Materiais sintéticos. e 6leo, agua e areia etc.).

Transformacfes quimicas.

D — RECURSOS: copo ou recipiente transparente), agua, sal, areia, querosene,
vinagre, etanol, 6leo de soja, 6leo de coco, éter de farmacia, glucose de milho, trés
corantes liquidos sollveis em agua (trés cores diferentes) e trés recipientes de
plastico.

E — DESENVOLVIMENTO: Apos ter sido abordados (na aula anterior) aspectos que
fazem parte da tematica misturas homogéneas e heterogéneas, referentes a uma das
habilidades de Ciéncias, como retomada realizaremos a etapa mao na massa, onde
os alunos preparardo uma mistura heterogénea e uma homogénea com varias fases
liguidas e com cores diferentes.

Obs: O aluno com diagnostico de deficiéncia intelectual, realizou a mistura e
conseguiu perceber as misturas possiveis e suas transformacoes.

F — AVALIACAO:

- Participagéo da aula expositiva,
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- Analise das atividades praticas dos alunos, com questdes propositivas orais no
coletivo e registro no relatorio da aula pratica.

- Observacéo sistematica e continua

G - REFERENCIAS:

PARANA, Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte do Parana. CREP-
Curriculo da Rede Estadual Paranaense. Parana, 2021. Disponivel em:
<https://professor.escoladigital.pr.gov.br/crep> acesso em 21 mar 2022.



https://professor.escoladigital.pr.gov.br/crep
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PLANO DE AULA VI
l. IDENTIFICACAO
Instituicao: XXXXXXXXXXX.

Professora: XXXXXXXXXX
Professora de Educacao Especial: N&o houve parceria.

Il. PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA
B — SERIE/ TURMA: 1° ENSINO MEDIO

C - UNIDADE TEMATICA:

Objetos do conhecimento Objetivos de aprendizagem:

Geografia: (EFO3GEO08)
Relacionar a producdo de lixo | Possibilitar que os alunos compreendam o
doméstico ou da escola aos | papel das embalagens e a importancia de
problemas causados pelo | evitarmos seu uso e descarte indiscriminados.
consumo excessivo e construir | Apresentar possiveis acdes cotidianas para
propostas para O consumo | uso consciente e descarte adequado das
consciente, considerando a | embalagens, a partir dos 4 Rs (repensar,
ampliacdo de habitos de reducéo, | reduzir, reutilizar, reciclar).

reuso e reciclagem/descarte de
materiais consumidos em casa,
na escola e/ou no entorno.

D — RECURSOS:

Computador

Data show
Imagens e videos
Embalagens

E — DESENVOLVIMENTO:

As fotos mostram embalagens usadas que foram encontradas intactas no ano de 2016
em ambientes costeiros. Chame a atencdo dos alunos para o0 ano em que as



166

embalagens foram produzidas: a primeira em 1976 e a segunda em 1986; e também
para o local em que elas foram encontradas: era o local correto? Explique aos alunos
gue as embalagens séo grandes aliadas, ja que facilitam o transporte, a conservagao
e a identificagdo do que consumimos. Mas precisamos refletir sobre a forma que as
utilizamos: 80% delas sé@o descartadas ap0s um unico uso, e, se descartadas de forma
incorreta, além de desperdicar os recursos naturais que foram utilizados para a sua
producado, também poluem o meio ambiente, causando prejuizos em nossas vidas e
na de todos os seres vivos. Pergunte aos alunos quais embalagens utilizamos
diariamente, para incentivar a atividade vocé pode citar algumas, como embalagens
de alimentos, medicamentos, roupas e calcados, brinquedos, eletrbnicos etc. Peca
aos alunos que separarem em casa algumas embalagens para levarem para a escola.
E importante que essas embalagens ndo estejam sujas, bastando limpa-las
minimamente com um pouco de agua ou guardanapo usado.

No dia combinado com a turma, junte os materiais coletados em um local que seja
visivel a todos. Divida a turma em cinco ou seis grupos, cada grupo devera escolher
entre duas e trés embalagens. Na sequéncia, exiba para a turma a animacao sobre
0s 4 Rs: Repensar, Reduzir, Reutilizar, Reciclar (https://youtu.be/PckAgY6stqU).
Converse com os alunos sobre o que entenderam a partir da animacéo. Vocé pode
registrar na lousa as principais ideias. Depois peca para cada grupo analisar as
embalagens que escolheram e responder as seguintes perguntas:

a) Ela era uma embalagem necessaria ou dispensavel? Por qué? Vocé pode citar
como exemplo de uma embalagem dispenséavel os saquinhos plasticos ou papéis que
envolvem talhares e guardanapos em restaurantes.

b) O uso dessa embalagem poderia ter sido evitado? Como?

c) Essa embalagem poderia ser feita de outro material? Isso seria melhor ou pior? Por
qué? Ex.: uma garrafa plastica de agua mineral poderia ser de vidro, o que pode ser
considerado melhor, porque possibilita que ela seja utilizada muitas vezes para
armazenar agua, apesar de acabar ficando mais pesada.

d) Essa embalagem poderia ser reutilizada de alguma forma? Como?

e) Essa embalagem pode ser reciclada?

F - AVALIACAO:

Para finalizar a atividade, pergunte aos alunos se eles gostaram de aprender mais
sobre as embalagens e sobre 0s 4 Rs. Peca para cada grupo apresentar quais as
embalagens escolhidas, o que conversaram sobre cada pergunta e a quais respostas
chegaram.

A forma de avaliag&o é criar histérias em quadrinhos. Depois de prontas, a turma pode
reuni-las em um gibi e fazer algumas copias para compartilhar com as outras turmas
e os familiares. Outra ideia semelhante é realizar uma intervencao pelo uso consciente
de embalagens em um corredor da escola. Usem a criatividade e mobilizem toda a
comunidade escolar para conhecer e colocar em prética 0s 4Rs!

G - REFERENCIAS:

https://edukatu.org.br



https://youtu.be/PckAgY6stqU
https://edukatu.org.br/
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PLANO DE AULA VII
l. IDENTIFICAGAO

Instituicdo de Ensino: XXXXXXX
Professor da disciplina: XXXXX

Il. PLANO DE AULA
A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Pratica de Formacéao
B — SERIE/ TURMA: 1° ano
C - UNIDADE TEMATICA: A formacéo da identidade do professor,

conduta ética e profissional

Objetos do Objetivos de aprendizagem:
conhecimento - Observar os contextos diferentes do trabalho do
O papel do professor no | professor na Ed. Infantil e Anos iniciais do Ensino
processo de ensino | Fundamental, refletindo sobre seu papel no processo
aprendizagem. ensino aprendizagem.
-Importancia de se trabalhar as datas comemorativas
de maneira contextualizadas aos conteudos

propostos.

D — RECURSOS:
- Textos impressos
- Videos sobre o papel do professor/Confeccéo de materiais
- Material para realizacao de atividade pratica

E — DESENVOLVIMENTO:

A turma da 12 série do curso de Formacao de Docentes neste ano de 2022 sdo
alunos que tiveram aulas presenciais normais somente quando estavam no sétimo
ano do Ensino Fundamental devido a pandemia causada pelo virus da Covid 19.

Desta forma nota-se grande defasagem de conteudos, bem como, grande niumero
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de alunos com crises de ansiedade e dificuldade em se concentrarem nas
atividades mais tedricas. Sendo assim, na proposta de elaborarmos esta atividade
do Curso Colaborativo, eu e a professora Acécia que ministramos aulas de Pratica
de Formacdo na mesma turma pensamos em uma proposta de atividade em que
pudéssemos possibilitar atividades mais praticas para que os alunos pudessem
colocar “mao na massa”’ e assim despertar maior interesse dos mesmos nos
conteddos propostos e atingirmos também os alunos que demonstram ansiedade
e dificuldade de concentragéo.

Diante da Ementa da disciplina escolhemos o conteudo: O papel do professor no
processo de ensino aprendizagem abrindo o leque para as datas comemorativas,
com o0 seguinte questionamento: Datas comemorativas trabalhar ou ndo com os
alunos das séries iniciais?

Iniciamos a aula com o video- Papel do professor, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=gjyNv42g2XU, do educador Rubem Alves,

propiciando a reflexdo inicial, sobre a alegria de pensar e ensinar. Buscar 0s
conhecimentos prévios sobre a importancia do papel do professor fazendo os
seguintes guestionamentos:

Como incentivar a leitura?

A missédo do professor € provocar espantos, curiosidade, o que seria isso?
Dialogar sobre a aprendizagem significativa em sala de aula através de
producdes:

Conceituar numa roda de conversa qual o papel do professor, diante do video
exposto e também buscando o conhecimento que os alunos ja trazem consigo.
Na sequéncia, serd disponibilizado aos alunos texto sobre as datas
comemorativas fazendo a leitura coletiva e explicando, que o professor deve sim
trabalhar datas comemorativas, porém de relevancia para os alunos e sempre de
maneira contextualizada com os conteudos e ndo somente com a intencao de
‘enrolar” a aula, de maneira solta e sem contextualizagdo nenhuma com os
conteudos propostos na matriz curricular.

Como estavamos na semana do Dia Internacional da Mulher foi proposta aos
alunos a pesquisa sobre a historia da comemoracao do dia internacional da mulher
e quais os fatores que levaram a comemorar esta data, bem como historia de
mulheres relevantes em nossa sociedade em todas as areas (saude, educacéo,

politica... deixando livre também ao grupo que quisesse retratar a luta de mulheres


https://www.youtube.com/watch?v=qjyNv42g2XU
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que fazem parte de seu dia a dia como mae, avo, tia etc. Apds a apresentacao
dos trabalhos pesquisados e de toda contextualizagdo com a importancia do papel
do professor no trabalho com atividades em relacdo as datas comemorativas foi
proposto a confeccdo de flores em papel crepom para que no futuro possam
ensinar as criangcas que gostam bastante de atividade onde elas mesmas
produzem os “mimos” para as mamaes ou alguma outra figura feminina que séo
importantes para elas, pois o papel do professor vai muito além de mostrar
conhecimento aos estudantes. Os docentes também s&do responsaveis por
ensinar as criancas e adolescentes a trabalhar em grupo, estimular a criatividade
e 0 pensamento critico e dar o auxilio necesséario para que os estudantes

alcancem seus objetivos.

Atividade:

Apods explicarmos o que iriamos fazer, foi apresentado para os alunos um video
que ensina como fazer a flor de crepom de maneira bem simples. Depois de
assistirem ao video foi disponibilizado pedacos de crepom de varias cores para
gue escolhessem a cor desejada, palito de churrasco, tesouras e colas.

Nota-se neste momento bastante entusiasmo principalmente dos alunos que
apresentam dificuldades de concentracdo para outras atividades mais tedricas
propostas durante as aulas de pratica, uma vez que vale ressaltar que este tipo
de atividade favorece aos alunos (as) que possuem TDAH e também outros
publicos da Ed. Especial, pois o fazer aprimora os contetdos e alunos com essa
condicdo produzem melhor construindo, colocando em pratica os conhecimentos
repassados.

ApoOs a confeccao das flores cada aluna relatou ao grupo para quem entregaria a
flor e por que a pessoa mencionada merecia a mesma. Foi um momento bem
proveitoso para todo o grupo e também para mim, como professora, pois se
percebe que os alunos compreenderam o significado da importancia do papel do
professor na vida dos alunos e também da necessidade de se trabalhar estes
momentos referentes a datas comemorativas de maneira contextualizada e de
proporcionarem aos alunos momentos como estes para que eles mesmos
produzam as lembrancinhas a serem direcionadas a alguém, uma vez que isto se
torna mais significativo para a crianca, pois € uma producédo dela e ndo recebida

pronta feita pela professora.
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Também foi destacado que esta € uma maneira de envolver os alunos que
tenham dificuldades de aprendizagem, deficiéncia ou transtorno por ser uma

atividade manual que favorece a concentracdo e acalma os mais agitados.

F — AVALIACAO:

Os (as) alunos (as) foram avaliados através da sua participacdo e
compreensao do conteudo, mediante as atividades propostas. Os instrumentos
serdo a participacdo nas discussdes em relacdo ao tema proposto e também
durante a confeccdo de material didatico pedagogico. Os critérios avaliativos
serdo: Compreender a importancia do papel do professor no processo ensino
aprendizagem; aprender a importancia de se produzir atividades préaticas em sala
de aula para melhor compreensédo dos conteudos.

G — REFERENCIAS:

https://www.youtube.com/watch?v=gjyNv42g2XU&t=301s
https://www.youtube.com/watch?v=JXho-OhlbVqg

Anexo

Fotos das producdes:



https://www.youtube.com/watch?v=qjyNv42g2XU&t=301s
https://www.youtube.com/watch?v=JXho-OhlbVg
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PLANO DE AULA VIIi

l. IDENTIFICACAO

Instituicdo de Ensino: XXXXXX
Professor da disciplina: XXXXX
Professor de Educagao Especial: XXXXX

Il. PLANO DE AULA
A - COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa
B — SERIE/ TURMA: 1° TAI- A

C - UNIDADE TEMATICA: Figuras de Linguagem: Funcdo Emotiva.

Objetos do conhecimento. Objetivos de aprendizagem:
- Funcao Emotiva - Compreender e analisar a fungdo emotiva no
contexto da qual é apresentada (textos liricos,
biografias, depoimentos, memorias, frases).
- Atuar mutuamente expressando ideias de
forma oral, escrita e em LIBRAS, aprimorando

a capacidade comunicativa.

D — RECURSOS: Livro Didatico, cartolina.

E — DESENVOLVIMENTO: A professora do componente curricular, fez questao que
o aluno surdo participasse integralmente da atividade incentivando-o a pesquisar e
falar sua opinido para todos na sala, que ele pode e deve estar inserido igual aos
amigos. A professora compartilhou comigo sua preocupacao de entendimento do
aluno surdo, como ele iria apresentar, e qual seria a melhor forma de apresentar, e
que ficaria a critério da dupla, de forma que se sentissem seguros e acolhidos na
turma, questionamos o aluno, ele disse que tudo tranquilo que iria fazer a atividade de
boa. O aluno surdo realizou a atividade juntamente com outra amiga da sala. Apos
distribuicdo do tema “Funcédo Emotiva”, fomos pesquisar qual significado e como o
tema é apresentado no contexto da Lingua Portuguesa e suas caracteristicas. Os

alunos decidiram em apresentar uma frase de incentivo escrita na cartolina, onde a
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aluna explicaria o significado da “Fungdo Emotiva” e o aluno surdo faria LIBRAS da
frase escolhida, juntamente com Intérprete fazendo voz.

Frase:” faga seu dia ser admiravelmente incrivel.”

F - AVALIACAO: -Participacdo e interesse na realizagéo da atividade.
- Comunicacdo com os colegas de sala.

G - REFERENCIAS: Livro didatico e midias de comunicacao.

Apresentacéo
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PLANO DE AULA IX

l. IDENTIFICACAO

Instituicdo de Ensino: XXXXXX
Professor da disciplina: XXXXXXXX
Professor de Educagédo Especial: XXXXX

Il.  PLANO DE AULA
A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Matematica

B — SERIE/ TURMA: 8° ano
C - UNIDADE TEMATICA: Circulo e Circunferéncia

Objetos do Objetivos de aprendizagem: Reconhecer circulos e
conhecimento circunferéncias, identificando o didmetro de tamanhos
(conteudo): EFOSBMA19 diferenciados dos objetivos apresentados na aula.
Circulos e

Circunferéncias.

D — RECURSOS: Embalagens em formato de circulos (latas de leite em pé, café
soluvel, latas de biscoito, bambolés, tampas de panelas e embalagens plasticas etc.),
barbantes, régua, fita métrica, trena, tesoura, caneta, papel sulfite para registro.

E — DESENVOLVIMENTO: Dialogo: Levantamento dos conhecimentos prévios sobre
o entendimento das figuras geométricas e especificamente sobre os circulos e as
medidas de circunferéncias. Apos o dialogo, os estudantes escolherdo um objeto
(tampas, latas, bambolés etc.), onde deverdo utilizar o barbante para medir a
circunferéncia do mesmo, cortar o barbante na medida exata e, por fim, verificar a
medida, com auxilio da régua, fita métrica ou trena. Apos a verificacdo da medida, o
estudante devera fazer o registro na folha de sulfite. Em seguida os estudantes
deverdo trocar de objeto com os amigos e repetir o procedimento. Ao final, a
professora elaborara um grafico com os dados apresentados pelos estudantes, onde

eles analisardo as medidas e relacionardo os objetos por ordem de tamanho
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(crescente/decrescente). Também serdo orientados a relatarem verbalmente a
experiéncia (avaliacdo discente).

F - AVALIACAO: A avaliacdo sera mediante a participacéo sobre a realizacdo das
atividades propostas, bem como sobre o levantamento das limitagdes ou dificuldades
na realizacdo das mesmas.

G - REFERENCIAS:

AUSUBEL, David. P. A aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. S&o
Paulo: Moraes, 1982.

AUSUBEL, David. P. Aquisicdo e Retencdo de Conhecimentos: Uma Perspectiva
Cognitiva. Lisboa: Platano, 2003.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Diretrizes
curriculares nacionais para o ensino fundamental /Secretaria de Educagéo Basica.
— Brasilia: MEC, SEB, 2010b.

JABUTICABEIRA. Colégio Estadual — Ensino Fundamental e Médio. Projeto Politico
Pedagdgico, Umuarama, 2021.

UNESCO, Declaragdo de Salamanca: Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais, 1994. Disponivel em Acesso em 03/10/2014
VASCONCELLOS, Celso dos S. Avaliacdo da Aprendizagem: praticas de mudanca
por uma praxis transformadora. 92 ed. Sdo Paulo: Libertad, 2008.

ZABALA, Antoni. A Préatica educativa: como ensinar.trad. Ernani F. da F. Rosa —
Porto Alegre: ArtMed, 1998



l. IDENTIFICACAO

Instituicdo de Ensino: XXXXXXX
Professor da disciplina: XXXXXX

PLANO DE AULA X

Professora de Educacao Especial: XXXXXX

Il. PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR: Matematica
B - SERIE/ TURMA: 6° a0 9° ano (EJA)
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C - UNIDADE TEMATICA: NGmeros

Objetos do conhecimento:

NUameros

Objetivos de aprendizagem:
Habilidade: EFOLMAOL1 - Utilizar ndmeros
naturais como indicador de quantidade ou de
ordem em diferentes situacdes cotidianas e
reconhecer situacées em que 0s nimeros nao
indicam contagem nem ordem, mas sim codigo
de identificacao;

Levar o aluno a refletir sobre a importancia dos

numeros no dia a dia.

Proporcionar atividades e situagcbes que

favorecam essa compreensao.

D - RECURSOS:

- Material dourado;

- Graos;

- Painel de numeros;

- Bingo numérico;
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E — DESENVOLVIMENTO:

Utilizar inicialmente da oralidade para realizar a exposi¢do do conteddo numeros.

Na sequéncia sera exibido o] video disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Gb-88hbgAfY. Acesso em23.mar.2022, apos a
exibicdo, sera conversado sobre a importancia do nimero para e em nossas vidas.

Para compreensao e aquisicdo do conhecimento sobre os numeros sera utilizado
material concreto (material dourado).

Ainda sera distribuido cartelas de bingo e a professora ira fazer o jogo com os alunos,
eles dever&o marcar as cartelas com graos de feijao.

F - AVALIACAO:

Sera realizada através da observacao, de maneira continua através da realizacdo das
atividades propostas e interagdo com o grupo.

G - REFERENCIAS:

http://www.referencialcurriculardoparana.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?

conteudo=104

http://www.educadores.diaadia.pr.qov.br/arquivos/File/diretrizes/caderno expectativa
s.pdf

Documentos norteadores do processo pedagégico da Escola (PPC, PPP)


https://www.youtube.com/watch?v=Gb-88hbqAfY
http://www.referencialcurriculardoparana.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=104
http://www.referencialcurriculardoparana.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=104
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/caderno_expectativas.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/caderno_expectativas.pdf
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PLANO DE AULA XI
|. IDENTIFICACAO
Instituicdo de Ensino: XXXXXXX
Professor da disciplina: XXXXXX
Professor de Educacéo Especial: XXXXXXX
[I. PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Lingua Portuguesa
B — SERIE/ TURMA: 9° ano

C - UNIDADE TEMATICA: Producéo de texto - Conto

Objetos do conhecimento Objetivos de aprendizagem:
(conteudo): Produzir texto do Género Conto

Producao de texto: Conto

D - RECURSOS:
e Texto como modelo do tema Conto.
e Internet.
e Figuras de revistas

e Lapis e caderno

E — DESENVOLVIMENTO:

Apés a explanagéo da professora sobre o tema. Os alunos pesquisardo sobre alguns
contos que em seguida fardo a leitura. A professora do componente curricular,
sorteara qual conto sera lido pela turma. Depois de entrarem em contato com o
assunto sera explicado e passado no quadro as caracteristicas do género abordado e
em seguida os estudantes serdo divididos em grupos de 3 pessoas e deverao produzir
um conto seguido as caracteristicas do género.

O grupo que o aluno com necessidades educativas especiais estava inserido, optou

por utilizar figuras, palavras, desenhos, para desenvolver o conto.
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F - AVALIACAO:
Ser4 avaliado a producéo, se esta de acordo com o tema proposto. Identificacdo dos
erros ortograficos e gramaticais, coeréncia, coesao e criatividade.

G - REFERENCIAS:

COSTA VAL, M. Graca. Redacéo e textualidade. Sado Paulo: Martins Fontes, 2011.
(8°e 9°ano.)

DELL'ISOLA. Leitura: inferéncias e contexto sociocultural. Belo Horizonte: Formato,
2010. (8° e 9° ano)
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PLANO DE AULA XiIi

|. IDENTIFICACAO

Instituicdo de Ensino: XXXXXX
Professor da disciplina: XXXXX
Professor de Educagéo Especial: XXXXX

Il.  PLANO DE AULA
A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Matematica

B — SERIE/ TURMA: 1° ano integral
C - UNIDADE TEMATICA: Medidas de comprimento

Objetos do Objetivos de aprendizagem: (EFO2MA16) Reconhecer e

conhecimento | relacionar medidas de comprimento, capacidade e massa,

(conteudo): relacionando medidas padronizadas ou ndo. Compreender

Medidas de ideias de medidas de comprimento, massa e capacidade

comprimento com unidades padronizadas ou ndo em diferentes situagdes do
cotidiano. -

D — RECURSOS: Fita métrica, trena, crondmetro, caneta, papel sulfite para registro.
E — DESENVOLVIMENTO: Inicialmente conversamos como as unidades de medida
foram utilizadas e desenvolvidas ao longo do tempo. Falamos também, sobre as
medidas caseiras (fora do sistema de medida) que sado utilizadas no cotidiano em
diversas situacdes corriqueiras do dia a dia.

Na aplicacao da atividade, fomos (professora de Educacéo Especial e professora do
componente curricular matematica), até uma area da escola e os alunos foram
indagados sobre a medida de comprimento daquele espaco. Nesse momento alguns
logo desenvolveram uma maneira de calcular esta medida, alguns contaram o0s
passos, outros quantos pisos tinha naquele espaco, outros simplesmente imaginaram
gual a medida, em seguida, registramos as conclusfes. Logo em seguida, com uma
trena medimos a distancia utilizando a medida base de medida de comprimento

(metro) e comparamos com o0s resultados sugeridos pelos alunos. Com o auxilio de
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um cronémetro medimos o tempo gasto para percorrer este trajeto de diversas formas,
caminhando ou correndo, cada um da maneira que acha mais adequada. Os
resultados também foram registrados e em seguida retornamos a sala de aula.

Os valores registrados foram organizados no quadro e os alunos levados a calcular a
velocidade (metros por segundo) que cada um percorreu o trajeto, valores obtidos

através dos calculos foram discutidos e analisados com 0s mesmos.

F - AVALIACAO: A avaliacdo sera mediante a participacéo sobre a realizacdo das
atividades propostas, bem como sobre o levantamento das limitacdes ou dificuldades
na realizacdo das mesmas.

G - REFERENCIAS:

AUSUBEL, David. P. A aprendizagem significativa: a teoria de David Ausubel. S&o
Paulo: Moraes, 1982.

AUSUBEL, David. P. Aquisicdo e Retencdo de Conhecimentos: Uma Perspectiva
Cognitiva. Lisboa: Platano, 2003.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Diretrizes
curriculares nacionais para o ensino fundamental /Secretaria de Educacéo Basica.
— Brasilia: MEC, SEB, 2010b.

Tiradentes. Colégio Estadual — Ensino Fundamental e Médio. Projeto Politico
Pedagdgico, Umuarama, 2021.

UNESCO, Declarag&o de Salamanca: Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais, 1994. Disponivel em Acesso em 03/10/2014
VASCONCELLOS, Celso dos S. Avaliacdo da Aprendizagem: praticas de mudanca
por uma préxis transformadora. 92 ed. Sao Paulo: Libertad, 2008.

ZABALA, Antoni. A Pratica educativa: como ensinar. trad. Ernani F. da F. Rosa —
Porto Alegre: Art Med, 1998
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PLANO DE AULA XiIli

l. IDENTIFICACAO
Instituicdo de Ensino: XXXXXXXXX

Professor da disciplina: XXXXXXXX
Professor de Educacéo Especial: Nao teve colaboracéo.

Il. PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Préatica de Formacéao
B — SERIE/ TURMA: 1° ano

C - UNIDADE TEMATICA: A formacé&o da identidade do professor, conduta

ética e profissional

Objetos do conhecimento Objetivos de aprendizagem:

O papel do professor no processo | - Observar os contextos diferentes do trabalho
de ensino aprendizagem do professor na Ed. Infantil e Anos iniciais do
Ensino Fundamental, refletindo sobre seu

papel no processo ensino aprendizagem.

D — RECURSOS:

- Textos impressos

- Video sobre o papel do professor

- Material reciclavel para realizacéo de atividade pratica

E — DESENVOLVIMENTO:

Iniciar a aula com o video- Papel do professor, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=gjyNv42g2XU, buscando a reflexdo inicial, sobre

a alegria de pensar e ensinar. Buscar os conhecimentos prévios sobre a importancia.
Fazer os questionamentos:

5- Como incentivar a leitura?

6- A missado do professor € provocar espantos, curiosidade, o que seria iSso?

7- Dialogar sobre a aprendizagem significativa e através do concreto:


https://www.youtube.com/watch?v=qjyNv42g2XU
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8- Conceituar numa roda de conversa qual o papel do professor?

Na sequéncia, a professora ird conceituar o papel do professor para que todos
registrem a informagao.

O papel do professor vai muito além de mostrar conhecimento aos estudantes. Os
docentes também sdo responsaveis por ensinar as criancas e adolescentes a
trabalhar em grupo, estimular a criatividade e o pensamento critico e dar o auxilio
necessario para  que 0S  estudantes alcancem seus objetivos.
https://www.youtube.com/watch?v=gjyNv4292XU&t=301s, acesso em 15-03.

Apos, o texto de Icami Tiba, tipos de professores sera lido coletivamente, visando
gue o aluno do primeiro ano do Curso Formagé&o de Docentes, aprenda a observar 0s
perfis existentes, bem como entendé-los de acordo com cada momento historico e sua
influéncia em cada etapa de ensino.

Atividades:

1- O grupo de alunos sera dividido em quatro grupos e cada grupo ira fazer a
representacéo teatral do perfil recebido. O momento ira oportunizar uma visao
mais ampla e real dos perfis estudados.

2- Momento mao na massa: Esta atividade tem como foco pensar no papel do
professor da Ed. Infantil, primeiro voltar a reflexao sobre o video: “professor de
espantos, de criatividade, para a crianca ler € necessario ler...” Sendo assim a
professora ira ler a histéria “Festa no Céu, da autora Angela Lago, sugerindo a
mesma para ser apreciada em uma sala de aula da ed. Infantil.

3- Para finalizar o momento médo na massa, cada aluno (a) ira produzir com
material reciclavel o personagem principal da historia A festa no céu que é a
tartaruga com uma parte da garrafa pet e também EVA. A proposta tem por
objetivo resgatar a importancia da confecg¢édo, do ludico, da significacdo de

trabalhar conteddos com momentos de producéao.

Vale ressaltar que neste momento, a atividade favorece os (as) alunos (as) que
possuem TDAH e também outros publicos da Ed. Especial, pois o fazer aprimora os

conteudos.


https://www.youtube.com/watch?v=qjyNv42g2XU&t=301s
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F - AVALIACAO:

Os (as) alunos (as) serdo avaliados através da sua participacdo e compreensao do
conteudo, mediante as atividades propostas. Os instrumentos serdo a representacao
teatral e a confeccdo de material didatico pedagdgico. Os critérios avaliativos serdo:
Compreender a importancia do papel no processo ensino aprendizagem; aprender a
importancia de se produzir atividades praticas em sala de aula para melhor

compreensao dos conteudos.
G - REFERENCIAS:
https://ces.ql2.br/conteudo/livro-festa-no-ceu.pdf

https://www.youtube.com/watch?v=gjyNv42g2XU&t=301s
https://www.construirnoticias.com.br/alunos-e-professores-os-tipos-mais-comuns/



https://ces.g12.br/conteudo/livro-festa-no-ceu.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=qjyNv42g2XU&t=301s
https://www.construirnoticias.com.br/alunos-e-professores-os-tipos-mais-comuns/

185

PLANO DE AULA XIV

l. IDENTIFICACAO

Instituicdo de Ensino: XXXXXXX
Professor da disciplina: XXXXXX

Professor de Educagao Especial: XXXXX

Il. PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Matematica

B —SERIE/ TURMA: 6° ano

C - UNIDADE TEMATICA: NGmeros

Objetos do conhecimento
(conteudo):

Operacdes (adicéo, subtracao,

multiplicacdo, divisdo e potenciacéo)

com nUmeros racionais.

Objetivos de aprendizagem:

Resolver e elaborar problemas com

nameros racionais positivos na
representacdo decimal, envolvendo as
guatro operacbes fundamentais e a
potenciacdo, por meio de estratégias
estimativas e

diversas, utilizando

arredondamentos para verificar a
razoabilidade de respostas, com e sem

uso da calculadora.

D - RECURSOS:

Para desenvolver esta atividade utilizei primeiramente as aulas que estao no

Registro de Classe Online:

e Multiplicacdo: Ideia e algoritmo da multiplicacao;

e Multiplicacéo: Propriedades da multiplicacéo | e II;

e Multiplicacdo: Situacdes-problemal e li;

Fiz a explanacao de todo o conteudo aula por aula, e por fim fizemos uma

atividade lidica com a tabuada e um ditado também envolvendo a tabuada.




186

Livro didatico, atividades da internet, quadro de giz e data show.
E — DESENVOLVIMENTO:

Apresentei o conteldo normalmente através do quadro de giz e data show
utilizando as aulas que estao disponiveis no Registro de Classe Online fazendo as
devidas ligacdes com o seu cotidiano, questionando, debatendo a aplicabilidade da
tabuada em nosso dia a dia, evidenciando a importancia de sabermos efetuar uma
operacéo de multiplicagéo, assim como aprender a tabuada.

Gosto muito de trabalhar com atividades ladicas que envolvem desenhos para
colorir, e me veio o questionamento: Como faria a adaptacdo deste material para o
meu aluno deficiente visual?

Me senti um pouco insegura, mas pensei, hao vou desistir desta atividade, e
também para este aluno, ndo vou fazer uma atividade diferente, e sim vamos adapté-
la.

Entrei em contato com a professora que o acompanha no CAEDV, a professora
Rosana, expliquei qual era a minha intencdo com a atividade, e como seria possivel
adaptarmos para ele estéa atividade.

Ela prontamente, me disse que era possivel sim adaptarmos, fiquei

superanimada e encaminhei para a professora a minha sugestao de atividade.

Colorir de acordo com a legenda:
16 amarelo 24 vermelho 32 verde claro
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40 verde escuro 48 azul claro 56 azul escuro
64 rosa ou Pink 72 roxo 80 laranja

Ela me explicou que faria a adaptacdo na atividade para uma folha A3, e que
os lapis de cor do aluno também ja eram adaptados para ele, os lapis apresentavam
as marcag0Oes das cores em braile.

Esta atividade foi desenvolvida durante duas aulas, o aluno compreendeu
direitinho o que precisava ser feito, assim como interagiu com 0s amigos a respeito
da atividade, se mostrou muito contente, pois ele gosta muito de matematica.

Abaixo segue a atividade desenvolvida pelo aluno.

E importante ressaltar que este aluno ndo tem professora da Educac&o
Especial que o acompanha ainda, pois o Colégio ja fez todos os encaminhamentos
para o Nucleo Regional da Educacéo, e ainda néo foi liberado este professor. A
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professora Rosana nos da o suporte necessario, pois trabalha no CAEDV do colégio

no mesmo turno que o aluno estuda.

F - AVALIACAO:

Durante a atividade fui observando como os alunos faziam o processo da
tabuada, se faziam mentalmente, com a ajuda dos dedos ou com a ajuda do caderno,
se tiveram facilidade ou dificuldade para desenvolvé-la.

Fui percebendo a atencdo e concentracdo com o qual desenvolviam e
executavam a atividade proposta.

Para finalizar fizemos um ditado da tabuada, onde eu ditava a continha da
tabuada e eles na folha de caderno respondiam as perguntas.

Neste momento, como era o primeiro ditado da tabuada que estavam fazendo,
para os alunos se sentirem seguros e confiantes, fiz o ditado de tabuadas com valores
baixos, mas ja os orientei que na proxima vez, faremos também das tabuadas com
valores maiores.

O resultado de toda a turma foi excelente.

Segue o modelinho da folha que eles tinham que deixar pronta antes de
comecarmos o ditado da tabuada. A parte colorida é a que eu fui ditando e os alunos
iam memorizando e colocando apenas o resultado na sua folha.

Nome: N Série:

Ditado da Tabuada: Valor 1.0 pontos.

1-3x4
2-2x7
3-5x3
4-4x4
5-9x2
6-5x5
7-8x3
8—4x10
9-6x3
10-9x4

Sentei-me ao lado do aluno e ele foi respondendo oralmente as perguntas, eu
fui anotando o resultado que ele me falava.
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Segue a foto com o resultado da atividade dele.

G - REFERENCIAS:

https://docs.google.com/presentation/d/1IuBjAYb-
dOochXiCrZh0r5UHOQBrv45UN/edit?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&r
tpof=true&sd=true

https://docs.google.com/presentation/d/10Xj8e S O7xsB1cEKKPVgYhr9arli2kAw/edit
?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1QZ272Z23J7nsPS3RGwW3YT cXsJmXIstUOP9/
edit?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1SKGAPU4mInz7sWugQ18NtDcYfNZDOGJp/
edit?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/IWNNd1Yoy6c-
0ejfoWyuvOwMm8Gjg8ARP/edit?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&rtpo
f=true&sd=true
https://atividadespedagogicas.net/2017/10/atividades-educativas-de-
multiplicacao.html

GIOVANNI Junior, José Ruy. A conquista da matematica: 6° ano: ensino
fundamental: anos finais / José Ruy Giovanni Junior, Benedicto Castrucci. — 4. ed.
— Séo Paulo: FTD, 2018



https://docs.google.com/presentation/d/1IuBjAYb-dOochXiCrZh0r5UHQBrv45UN/edit?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1IuBjAYb-dOochXiCrZh0r5UHQBrv45UN/edit?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1IuBjAYb-dOochXiCrZh0r5UHQBrv45UN/edit?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/10Xj8e_S_O7xsB1cEKKPVgYhr9rIi2kAw/edit?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/10Xj8e_S_O7xsB1cEKKPVgYhr9rIi2kAw/edit?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1QZZZ3J7nsPS3RGw3YT_cXsJmXIstU0P9/edit?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1QZZZ3J7nsPS3RGw3YT_cXsJmXIstU0P9/edit?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1SkGAPU4mlnz7sWugQ18NtDcYfNZDOGJp/edit?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1SkGAPU4mlnz7sWugQ18NtDcYfNZDOGJp/edit?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1WNNd1Yoy6c-0ejf9WyuvOwMm8Gjg8ARP/edit?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1WNNd1Yoy6c-0ejf9WyuvOwMm8Gjg8ARP/edit?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1WNNd1Yoy6c-0ejf9WyuvOwMm8Gjg8ARP/edit?usp=sharing&ouid=108484283712025567524&rtpof=true&sd=true
https://atividadespedagogicas.net/2017/10/atividades-educativas-de-multiplicacao.html
https://atividadespedagogicas.net/2017/10/atividades-educativas-de-multiplicacao.html
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PLANO DE AULA XV

l. IDENTIFICACAO
Instituicdo de Ensino: XXXXXXXX

Professor da disciplina: XXXXXXX
Professor de Educacéo Especial: XXXXXXX

. PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR- Geografia
B. - SERIE/ TURMA: 7° ANO - B

C - UNIDADE TEMATICA: Territério brasileiro

Objetos do conhecimento: Objetivos de aprendizagem:
Biodiversidade brasileira, rios | - Compreender o que é um rio.
brasileiros. - Reconhecer a importancia dos rios.

D - RECURSOS:

Data Show;

Slides com imagens dos rios;

Musicas, Riacho do Navio (Luiz Gonzaga);
Livro didatico;

Mapas impressos;

Lapis de cor;

L&;

Cartolinas.

E — DESENVOLVIMENTO:
Nesta sala ha quatro alunos que frequentam a sala de recursos multifuncional, 03 com
diagnésticos de TDAH e 01 com TEA.



191

A professora iniciou a aula fazendo a retomada dos conteudos utilizando slides, textos
e imagens. Fez a problematizacao, levantando os conhecimentos prévios dos alunos
tais como: O que eles sabiam sobre os rios brasileiros? Quais 0s principais rios
brasileiros? Onde estéo localizados o maior e o menor rio brasileiro?

A aula foi muito interessante todos participavam, perguntando e dando exemplos de
suas experiéncias.

Ao final da retomada dos conteudos, foi trabalhada uma musica que fazia uma analise
dos rios brasileiros, com énfase no Rio S&o Francisco.

Depois de explorado todo conteudo, a professora dividiu a sala em grupos, levando-
0s a outro ambiente, para realizar as atividades praticas. Foram distribuidas atividades
com mapas para os alunos localizarem e pintarem os principais rios brasileiros. Na
sequéncia eles criaram legendas das cores utilizadas.

Em seguida professora distribuiu desenhos com a nascente e foz de um rio e seus
afluentes. Neste momento foi solicitado aos alunos para colarem pedacos de las
coloridas, recortes de cartolinas para destacar os afluentes do rio e sua nascente.

Nesta aula observou-se que professora utilizou metodologias ativas, envolvendo a
participacdo de todos os alunos.

F - AVALIACAO:

- Participacéo da aula expositiva,
- Analise das atividades praticas dos alunos.

G - REFERENCIAS:

https://www.youtube.com/results?search gquery=m%C3%BAsica+riacho+do+navio+-

acesso — marco de 2022

https://caminhoslanguages.com/br/blog/rivers-of-brazil/ - acesso — margo de 2022



https://www.youtube.com/results?search_query=m%C3%BAsica+riacho+do+navio+-
https://caminhoslanguages.com/br/blog/rivers-of-brazil/
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PLANO DE AULA XVI

l. IDENTIFICACAO
Instituicdo de Ensino: XXXXXX
Professor da disciplina: XXXXX
Professor de Educacéo Especial: executou a atividade com o aluno.

. PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Ciéncias
B — SERIE/ TURMA: 7°B

C - UNIDADE TEMATICA:

Objetos do conhecimento | Objetivos de aprendizagem:
(conteudo):
Compreensdo da célula como | Construcdo/materializacdo de um modelo de
unidade basica da vida. célula procarionte, animal e/ou vegetal por
Conceitos sobre a ideia de ser | meio de aula expositiva.

vivo/ndéo vivo.

D — RECURSOS:
Lousa, giz, Datashow, materiais reciclaveis.
E — DESENVOLVIMENTO:
- Aula expositiva em sala sobre célula e seus tipos, partes e funcdes.
- Levantamento de seres vivos e tipos de células que se adequam a cada ser
vivo diverso e suas peculiaridades.

- Proposta de construcéo de célula (procarionte, eucarionte vegetal/animal.

F - AVALIACAO:

Producgédo/confeccdo de video sobre os conteldos estudados a respeito de célula,
(procarionte ou eucarionte animal/vegetal) em formato de maquete sem uso de isopor,
expondo conteudo e apontando em sua maquete (partes e funcdes). Capacidade de

exposicao do tema, entendimento, articulagdo e organiza¢ao quanto ao material.
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G - REFERENCIAS:

KRASILCHIK, M. Reformas e realidade: o caso do ensino de ciéncias. Sao Paulo:
Perspectiva, 2000.

BIZZO, N. Ciéncias: facil ou dificil? 2. ed. Sao Paulo: Atica, 2007.

TRABALHO REALIZADO (Producdo do aluno com a professora da Sala de

Recursos).
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PLANO DE AULA XVII

l. IDENTIFICACAO
Instituicdo de Ensino: XXXXXXXX
Professor da disciplina: XXXXXXX
Professor de Educacao Especial: XXXXX

Il. PLANO DE AULA
A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Matematica
B — SERIE/ TURMA: 6°

C - UNIDADE TEMATICA: Geometria

Objetos do conhecimento Objetivos de aprendizagem:
Prismas e piramides: (EFO6MA17RS-2) Identificar e explorar as
planificacfes e relacdes entre | planificacdes de alguns poliedros e as figuras
seus elementos (vértices, faces | planas que os compdem, para desenvolver a

e arestas) percepcao espacial.

D — RECURSOS: Jornais, revistas, tesoura, cola, cartolina, régua e transferidor.

E - DESENVOLVIMENTO: Para apresentacdao do conteudo usaremos aula
expositiva. Na sequéncia, os alunos faréo coleta de imagens de figuras tridimensionais
em jornais e revistas, organizando painéis para se familiarizar com as formas e fazer
a identificacdo de faces, vértices e arestas nas figuras pesquisadas e suas relaces.
Na sequéncia sera disponibilizado folha sulfites coloridas para que os alunos, os
mesmos deverdo utilizar o transferidor, tesoura e cola para fazer a planificacéo e a
montagem dos sélidos geométricos.

F - AVALIACAO:

- Participacéo da aula expositiva,

- Analise das atividades praticas dos alunos, como o aluno conseguiu montar 0s
solidos.

- Observacéo sistematica e continua.

G - REFERENCIAS:

GIOVANNI, José Ruy; BONJORNO, José Roberto; JR., José Ruy Giovanni-
Matematica Fundamental - Uma Nova Abordagem, Volume Unico- Séao Paulo,
Editora FTD

IMENES, L. M. Vivendo a Matematica: Geometria das dobraduras. Sao Paulo:
Scipione, 1988.

GENOVA, Antonio Carlos. Origami 1, S&o Paulo: Global editora, 1990.



l. IDENTIFICACAO

PLANO DE AULA XVIII

Instituicdo de Ensino: XXXXXXXXX
Professor da disciplina: XXXXXXX
Professor de Educacao Especial: XXXXXX

Il. PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Lingua Portuguesa

B — SERIE/ TURMA: 8° K

C - UNIDADE TEMATICA:

Objetos do conhecimento
(conteudo):

Conto

Objetivos de aprendizagem:
Ler e compreender com certa autonomia, o
género literario, conto: “O Gato de Botas”,
desenvolvendo o gosto pela leitura, bem
como revisar 0s elementos da narrativa.
Reconhecer o efeito de sentido no uso das
reticéncias na fala das personagens.
Produzir um mapa mental colaborativo,
gue contenha as partes principais da
histéria.
Registrar no caderno, a historia “O Gato de
Botas”, identificando a ideia central do

texto, demonstrando compreensao global.

D — RECURSOS:

1. Apresentacao de slides para leitura oral e coletiva: O Gato de Botas.
Disponivel em: https://portal.educacéo.qo.gov.br. Adaptado. Acesso em:1 mar 2022.

2. Mapa mental colaborativo: Como fazer um mapa mental colaborativo com desenhos

diferentes, cores, ilustracfes para vocé conseguir associar as partes do conto que acabou

de ler e os elementos da narrativa.

Podemos utilizar o modelo abaixo, para um esboco no caderno.
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https://portal.educação.go.gov.br/
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Disponivel em: https://www.stoodi.com.br/blog/dicas-de-estudo/como-fazer-um-mapa-
mental/ .Acesso em 16 Mar de 2022.

Ou entdo, utilizar na internet o modelo abaixo, para criar coletivamente.
Disponivel em: https://www.mindmeister.com/pt . Acesso em 18 de Mar de 2022.

E — DESENVOLVIMENTO:

Iniciar uma conversa com os estudantes, a partir de uma ilustragéo do conto: “O Gato
de Botas”, como parte da problematizacdo em sala e observacdo do quanto os
estudantes conhecem a respeito do conto, dos personagens e também do
desenvolvimento e desfecho da narrativa.

O Gato de Botas é um conto de fadas de autoria do escritor francés Charles Perrault,
incluido no livro Les contes de ma mére I'Oye, publicado em 1697.

O conto narra a histéria de um cacula de trés irmaos que recebe como heranca de
seu pai um gato de estimacdo. Depois de ganhar um par de botas, o gato consegue
convencer um rei muito poderoso de que pertence a um fidalgo chamado Marqués de
Carabas, e consegue ao seu dono a mao da princesa em casamento.

Realizar no grande grupo, um mapa mental colaborativo, formado pelas partes que
compde a historia e pelos elementos da narrativa: Coloque o tema do seu resumo no
centro. A dica é fazer algum desenho, simbolo ou grafico bem marcante. Faca
conexdes a partir desse elemento central. Uma ideia € puxar setas para representar
cada nova associacdo. Use palavras-chave para seu material ficar resumido e
objetivo. Complete o seu resumo com todas as informacdes importantes, destacando
0s personagens, enredo, elementos da narrativa detalhes entre outros. Nao tenha
receio de colocar ou tirar informagdes. Utilize os varios elementos para estimular seu
cérebro e representar o conteudo estudado.

Agora que vocé ja treinou como fazer o mapa mental, vamos criar um mapa mental
colaborativo, através do link abaixo:

Disponivel em: https://gitmind.com/app/doc/20a9586218 . Criado em 21 de Mar de
2022.



https://www.stoodi.com.br/blog/dicas-de-estudo/como-fazer-um-mapa-mental/
https://www.stoodi.com.br/blog/dicas-de-estudo/como-fazer-um-mapa-mental/
https://www.mindmeister.com/pt
https://gitmind.com/app/doc/20a9586218
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F - AVALIACAO:

Reescrita do conto: O Gato de Botas no caderno, como forma de registro dos
conteudos trabalhados.

G - REFERENCIAS:

Disponivel em: https://portal.educacao.go.gov.br. Adaptado. Acesso em 1 marco 2022
Disponivel em: https://www.stoodi.com.br/blog/dicas-de-estudo/como-fazer-um-mapa-
mental/. Acesso em 16 Mar de 2022

Disponivel em: https://www.mindmeister.com/pt. Acesso em 18 de Mar de 2022
Disponivel em: https://gitmind.com/app/doc/20a9586218 : Criado em 21 de Mar de

2022.

ANEXOS

Producédo do estudante: registro da histéria lida e comentada

@C© REDMI NOTE 8
SO Al QUAD CAMERA

Péagina do caderno do estudante com a producéo de texto


https://portal.educação.go.gov.br/
https://www.stoodi.com.br/blog/dicas-de-estudo/como-fazer-um-mapa-mental/
https://www.stoodi.com.br/blog/dicas-de-estudo/como-fazer-um-mapa-mental/
https://www.mindmeister.com/pt
https://gitmind.com/app/doc/20a9586218
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MAPA MENTAL COLABORATIVO

Elementos:

narrador

personagens

Narrativa e Pontuacao
espaco

tempo e enredo

reticéncias

Gato inteligente

Moleiro e seus trés filhos

Personagens

Princesa

Maqués de Carabas

Ao mais velho um moinho, do meio um burro e mais novo um gato

0 gato falava e ajudou o filho mais novo ficar rico

0 Gato de Botas
Impressionado, o rei deu sua filha em casamento para o Marqués

0 ogro perdeu toda suas terras e palacio para o Marqués de Carabas
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PLANO DE AULA XIX

|. IDENTIFICACAO
Instituicdo de Ensino: XXXXX

Professor da disciplina: XXXXX
Professor de Educacao Especial: XXXXX

II.PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Lingua Portuguesa
B — SERIE/TURMA: 9°K

C - UNIDADE TEMATICA: LINGUAGEM ORAL E ESCRITA — “Problema Educacional”
— Millér Fernandes

Objetos do conhecimento (conteudo): Leitura, oralidade e producdo textual —
Género - Fabula

Objetivos de aprendizagem:

e Ouvir histérias para ampliar o conhecimento;

e Desenvolver a capacidade de falar e ouvir;

e Ampliar a atengao visual e concentragédo dos alunos;

¢ |dentificar os vicios de linguagens presentes na oralidade;

e Reconhecer e analisar elementos linguisticos responsaveis pelo
estabelecimento da coeséo textual.

D - RECURSOS:
Texto de apoio — Fabula: O PROBLEMA EDUCACIONAL (OU SACRIFICIO DE MAE)
de Millér Fernandes

Pesquisa online - https://metaforas.com.br/1999-03-27/0-problema-educacional-ou-

sacrificios-de-mae.htm

E — DESENVOLVIMENTO:

Serdo selecionados dois estudantes da sala para fazer uma leitura silenciosa da
Fabula “Problema Educacional”, os mesmos desenvolverdo uma técnica para recontar
a histoéria para os demais alunos. No momento da apresentacdo os alunos ouvintes

vao observar a comunicacédo oral e fazer anotagbes importantes daquilo que né&o


https://metaforas.com.br/1999-03-27/o-problema-educacional-ou-sacrificios-de-mae.htm
https://metaforas.com.br/1999-03-27/o-problema-educacional-ou-sacrificios-de-mae.htm
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achou adequado no momento da fala como; repeticdo de cognitivos, girias, erros ao
pronunciar algumas palavras, falta de sequéncia de ideias/coesdo e coeréncia,
linguagem formal e informal e uso de figuras de linguagem como metafora e ironia.
No segundo momento a professora regente selecionard algumas anotacdes
pertinentes dos estudantes que foram escritas no caderno durante a apresentacéo e
assim, escrever no quadro fazendo a correcdo das mesmas. Neste momento a
professora também explicaré sobre a importancia de falar corretamente e dizer que a
linguagem corporal também faz parte de uma boa oralidade.

Na sequéncia serd entregue o texto original para que os alunos possam fazer a
comparacao da escrita e da fala. Com relacdo a interpretacdo do texto, cabe a
professora fazer uma explanacao sobre o que eles entenderam e qual o significado
da moral da Fabula, também podera ser desenvolvido um debate sobre “convivéncia
familiar”, onde os alunos podem relatar qual a conduta deles com relagéo a familia,

dar énfase as questdes de respeito, limites e obrigacdes.

F — AVALIACAO:

A avaliacdo acontecera de forma continua iniciada nas perguntas orais diagnésticas
no inicio das aulas. Posteriormente, a atencdo dos alunos na escuta da histéria
contada, interesse pela participacdo ao observar a apresentacdo dos colegas.
Reflexdo sobre os trabalhos realizados e o aprendizado da turma com a experiéncia

vivenciada.

TEXTO DE APOIO — O problema educacional (ou Sacrificios de Mae)

Data de publicagao:
27/03/1999

A pobre maezinha levou o filhinho ao psicanalista porque ele era incapaz de comer qualquer
coisa. Ou coisa alguma. S6 gostava de comer o impossivel. O médico examinou o
crescimento mental do menino e recomendou a mae (dele) que ndo forcasse o menino a
comer o que ele ndo gostasse.

Percebia-se nitidamente que era um jovenzinho de formagdo extravagante a quem se
deveriam oferecer apenas pratos impares. Assim foi que a maezinha, muito da
psicanalitica, chegou a casa e perguntou ao filhinho o que é que ele gostaria de comer. O
menino nem titubeou. Disse logo:

- "Uma lagartixa".



203

Com grande repugnéncia e ndao menor dificuldade, a mae(zinha) conseguiu cacar uma
lagartixa e deu-a ao menino. O menino olhou a lagartixa com igual dnsia, um olho pra c3,
outro pra 13, os dois olhos parando l1a em cima e exclamou:

-"Como é que a senhora pretende que eu coma essa porcaria assim crua: nao tem sequer
manteiga dupla?"

A made, sempre mde, e mais mae porque psicanaliticamente orientada, pegou a lagartixa,
pb-la na frigideira e fritou-a como o menino desejava.

- Estd bem agora? - perguntou ao menino.
- Nao, respondeu a peste, - parte ao meio.

A maezinha tdo Kleiniana, coitada! Fez o que o menino mandava. O menino olhou a
maezinha, a maezinha olhou o0 menino, o0 menino mexeu um olho, a mae baixou a cabeca
meio centimetro, o menino mexeu o outro olho, a mae voltou com a cabega a posicao
anterior e ai o menino impos:

- Eu s6 como a lagartixa se a senhora comer metade.
- Entdo come que depois eu como - disse a mae.
- Ndo, vocé tem que comer primeiro - disse o menino.

A maezinha sentiu uma golfada de nojo, mas, que ia fazer? Mae é mae e, além do mais,
ela tinha tantas raizes junguianas! Fechou os olhos e, para ndo sentir, com um gesto
rapido, jogou metade da lagartixa dentro da goela, engoliu. O menino olhou-a firme, olhou
a metade da lagartixa dentro na frigideira e comegou a chorar:

- "Ah, ah, ah!... A senhora comeu exatamente a metade que eu gosto. Essa dai eu ndo
como de jeito nenhum."

Moral: Quando vocé tiver de engolir um sapo, ndo ha o que escolher. Mas quando tiver
que engolir metade do sapo escolha sempre a metade que coaxa.

Submoral: Dizem alguns historiadores que a mae pegou e deu uma bruta surra no garoto.
Mas os historiadores que abracam essa versao ndo sabem os terriveis traumas (ai,
freudianos) que causam na infancia esses choques fisicos morais provocados por
espancamentos. Todas as maes modernas preferem comer lagartixas.

Do livro: Fabulas Fabulosas Millor Fernandes
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PLANO DE AULA XX

|. IDENTIFICACAO

Instituicdo de Ensino: XXXXXX

Professor da disciplina: XXXXXXXX
Professor de Educacao Especial: XXXXXX

II. PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Estudo Orientado

Matematica

B — SERIE/ TURMA: 6° K

C - UNIDADE TEMATICA:

Multiplicacéo (Tabuada)-

Metodologia Ativa - DINAMICA ADAPTADA- “BATATA QUENTE DA TABUADA”
Objetos do conhecimento (conteltdo):

Levantamento prévio do conhecimento adquirido pelos alunos.

Objetivos de aprendizagem:

Verificar o conhecimento geral ou adquirido pelo aluno relacionado ao conteudo da

multiplicacéo.

D - RECURSOS:

1 bola pequena ou média

E — DESENVOLVIMENTO:

1°- PASSO: Em roda, sentados no chéo, os participantes passam a batata quente
(que pode ser uma batata, uma pedra, uma bola de meia etc.) de um para o outro,

enguanto alguém de costas para eles canta 0s versos abaixo.

Batata quente, quente, quente

Quente, quente, queimouuuu
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2° PASSO- Quando parar de cantar, quem estiver com a "batata” na méo levanta-se
e vai para o meio da roda, o colega que passou a batata para ele faz a pergunta

referente a tabuada exemplo: 9x5.

3° PASSO-Quem ira dar o feedback € o colega que fez a pergunta se estiver correto

a resposta o aluno que ficou com a batata na méo volta para seu lugar.

Se estiver errada o aluno que perguntou tera que responder, quem ira dizer se sua

resposta esta correta sdo os demais participantes.
Acertando também volta para seu lugar na roda, caso erre ele sai do jogo.

Se o0s dois (Quem perguntou e quem respondeu) errarem os dois saem do jogo.

Ganha quem ficar por ultimo.

Em vez de cantar, vale também ligar o som ou o radio. Quando a cancédo parar (ou

guando alguém pausar a musica), quem tem a batata ha mao responde a tabuada.

OBS: O papel do professor nesta dindmica é de orientar e conduzir o jogo, deixando

as respostas para os participantes dando apenas o seu veredito final.

F — AVALIACAO:
A avaliacdo acontecera de forma continua iniciada nas perguntas orais.

O desempenho da turma sera repassado ao professor da disciplina.
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PLANO DE AULA XXI

l. IDENTIFICACAO

Instituicdo de Ensino: XXXXXX
Professor da disciplina: XXXXX
Professor de Educacao Especial: XXXXX

. PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR: Matematica
B — SERIE/ TURMA: 6° ano

C - UNIDADE TEMATICA: NUMERO E ALGEBRA

Objetos do conhecimento Objetivos de aprendizagem:
Potenciagdo com  Numeros | - Conceituar potenciacao

Naturais )
- Calcular uma poténcia

- Resolver situacdo problema por meio de

poténcia.

D — RECURSOS: Slides, quadro de giz, giz, atividades impressas.

E — DESENVOLVIMENTO: Observar através de questionamentos os conhecimentos
prévios dos estudantes.

Na sequéncia o contetdo sera explicado com o auxilio dos slides referente a aula 29
do 6° ano disponivel em:
(hitps://drive.google.com/file/d/12LIWuUwO0cC3yJUuWGeyvLvBm1 Xv6g9yl/view)
Potenciagdo: ideia de Poténcia. Envolvé-los na aula com questionamentos, sanar
possiveis davidas, trabalhar individual e em grupos com material impresso e no
caderno. A aluna da sala de recursos (DI), realizara as atividades impressas com
explicagdo complementar, e em grupo a estudante.

A aluna com necessidades educativas especial, podera utilizar a tabuada e auxiliar os

amigos bem como ser auxiliada pelos colegas da turma.

F - AVALIACAO: Avaliar a participacéo, resolucéo das atividades individual e em
grupo.
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G - REFERENCIAS:

https://docs.google.com/presentation/d/1JDGi4shscvM84mvn6LmybwU L8A07
4dig/edit#slide=id.p1l

https://www.youtube.com/watch?v=uvpgf70ykiY

https://docs.qgoogle.com/presentation/d/1JDGi4dshscvM84mvn6LmybwU L8Ao07
4ig/edit#slide=id.pl7

https://br.ixl.com/matematica/6-ano/calcule-as-potencias

https://ro.pinterest.com/pin/827255025279787730/?amp_client_id=CLIENT_ID( )
&mweb_unauth_id={{default.session}}&simplified=true

https://www.youtube.com/watch?v=fp-BQ22csyA

https://www.youtube.com/watch?v=cWL3FjgLhOM



https://docs.google.com/presentation/d/1JDGi4shscvM84mvn6LmybwU_L8Ao74ig/edit#slide=id.p1
https://docs.google.com/presentation/d/1JDGi4shscvM84mvn6LmybwU_L8Ao74ig/edit#slide=id.p1
https://www.youtube.com/watch?v=uvpqf70ykiY
https://docs.google.com/presentation/d/1JDGi4shscvM84mvn6LmybwU_L8Ao74ig/edit#slide=id.p17
https://docs.google.com/presentation/d/1JDGi4shscvM84mvn6LmybwU_L8Ao74ig/edit#slide=id.p17
https://br.ixl.com/matematica/6-ano/calcule-as-potencias
https://www.youtube.com/watch?v=cWL3FjqLhOM
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PLANO DE AULA XXIlI
l.IDENTIFICACAO

Professora de Arte: XXXXXXXXX
Professora de Educacao Especial: XXXXXXXX
Turma: 8.° Ano Ensino Fundamental

[I.PLANO DE AULA:

A. OBJETO DE CONHECIMENTO: Cinetismo: o movimento em/na arte

B. OBJETIVO DE APRENDIZAGEM:

e Compreender a tridimensionalidade.

¢ Entender as etapas do processo criativo

e Enxergar o0s desenhos rupestres como parte da histéria e sua
representatividade de movimento.

e Compreender o que é Arte Cinética, seus contextos, praticas e processos de
criacao;

e Analisar e compreender a relacdo entre a Arte Cinética e a Op Art

e Produzir uma obra a partir das técnicas da Arte Cinética.

C. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

1. Entregar a cada aluno o contetdo de estudo sobre a Arte Cinética:

Mas o que significa cinética? O termo cinético ou cinética esté ligado a ideia de
movimento.

Desde os primordios, o ser humano tenta traduzir o movimento por meio de desenhos.
A pintura rupestre exemplifica esta ideia. Tais pinturas representam principalmente
animais e seres humanos, muitas vezes em cenas de caca.

As técnicas de pintura eram complexas. Como as pinturas encontradas na Caverna
de Chauvet, na Franca, feitas entre 30 mil e 15 mil anos atras.

E possivel perceber técnicas de
sombreamento das figuras que seriam
usadas novamente apenas na época do
Renascimento. Nocbes de perspectivas e
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Na atualidade, também temos a representacao do movimento por
meio de cddigos inseridos na imagem.

Observe a imagem.

Estes tracos que foram inseridos na ilustracdo anterior sdo chamados de “Linhas
Cinéticas”.

Elas constituem o elemento comunicativo que ajuda no reconhecimento visual dos
objetos representados. As linhas podem representar um objeto ou o contorno do
objeto; podem criar um relevo ou superficie, dar ideia de luminosidade, além de
representar agées concretas e movimentos.

As linhas cinéticas sao utilizadas com qual objetivo?

O termo é efetivamente incorporado ao vocabuléario artistico em 1955, por ocasiao da
exposicao Le Mouvement (O Movimento), na galeria parisiense Denise René, com
obras de artistas de diferentes geracdes: Marcel Duchamp, Alexander Calder,
Vasarely, Jesus Raphael Soto Yaacov Agam, Jean Tinguely, Pol Bury, entre outros.
Na tradicdo artistica, € possivel localiza-la, por exemplo, no Manifesto Realista de
Antoine Pevsner e Naum Gabo, em escritos de Laszl6 Moholy-Nagy e nas paginas da
revista de arte argentina Madi.

A especificidade da arte cinética, dizem os estudiosos, é que nela o0 movimento
constitui o principio de sua propria estruturacao.

O cinetismo rompe assim com a condi¢do estatica da pintura, apresentando a obra
como um objeto mével, que ndo apenas traduz ou representa 0 movimento, mas esta
em movimento.

Um exemplo de arte cinética € o mobile. Nas artes visuais, a no¢cao € usada para
nomear esculturas, em geral abstratas, compostas de materiais leves, suspensos no
espaco por meio de fios. As pecas, movimentadas pelo ar, se caracterizam pelo
equilibrio, leveza e harmonia.

Mas, a Arte Cinética ndo se restringiu as esculturas. O movimento também é composto
pela pintura.

Alguns criticos de arte como Frank Popper tendem a alargar o sentido do termo
abrigando em seu interior conjuntos muito diversos de trabalhos: ndo apenas os que
lidam com o movimento real, mas também aqueles que implicam em movimento 6tico.
A partir desse sentido ampliado, pode-se pensar na Op Art como parte da arte
cinética.

Mas, o0 que € Op Art? Os trabalhos da Op Art enfatizam a percep¢do a partir do
movimento do olho sobre a superficie da tela. Nas composi¢cdes - em geral, abstratas
- linhas e formas seriadas se organizam em padrbes dinamicos, que parecem vibrar,
tremer e pulsar. O olhar, transita entre a figura e o fundo, passeia pelos efeitos de
sombra e luz produzidos pelos jogos entre o preto e o branco ou pelos contrastes
tonais, é fisgado pelas artimanhas visuais e ilusionismos.

2. Explicar o conteudo entregue
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3. Apresentar exemplos da OP ART e como funciona o seu processo de
realizacao.

@ Vv ‘. \
.3 4 % 3 e N AN f
MNSN/ s NG A
e Sl R g
Wik ~— it N IA
. 3

\ / !

& Eyvrnracoihun Monkow 2008

P ; ;

4 *%t e
' ' ‘ ‘ A ]

#0 ' ga‘ t.x‘ '

| 3 §

4. Solicitar que os alunos
Escolha um modelo representado e desenhe, utilizando 75% de uma folha de seu
caderno de arte, sua obra deverd estar dentro de uma moldura e conter duas cores
contrastantes em seu colorido (vermelho-verde / laranja-azul / amarelo-purpura).

5. Pratica na Tridimensionalidade

O aluno devera levar massinha de modelar e fios, a partir desse material criar uma
escultura (altura, largura e profundidade), apds concluida a escultura o aluno devera
representar a imagem através de um desenho de observacdo em seu caderno de
cartografia.

OBS: Nas atividades praticas os alunos da Educacao Especial deverao formar grupos
com outros alunos da sala, para que o professor possa interagir com eles numa

explicacdo na carteira e no intuito de que haja interacdo e colaboracao entre eles no
realizar dos trabalhos.
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AVALIACAO
Os alunos serdo avaliados de maneira continua e sistematica, observando sua
participacéo, habilidade, compreenséo e realizacdo dos trabalhos propostos.
Os instrumentos avaliativos serdo a realizacéo de todas as atividades propostas.
Os critérios avaliativos seréo:
e Apropriacdo do contetdo Arte Cinética, Op Art e Movimento em Arte.
e A compreensao do aluno quanto a questéao tridimensionalidade — altura, largura
e profundidade.
e O entendimento do aluno em relacdo ao cinetismo no desenho, tendo como
exemplo a Historia em Quadrinhos em comparacdo com a Pintura Rupestre.

REFERENCIAS

FERRARI, Solange dos Santos Utuari. Por toda parte: Arte 8° ano ensino
fundamental: manual do professor. Sdo Paulo: Editora FTD, 2018.
http://enciclopedia.itaucultural.org.br/termo353/arte-cinetica
http://enciclopedia.itaucultural.org.br/pessoa9891/abraham-palatnik
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PLANO DE AULA XXIlI

l.  IDENTIFICACAO
Instituicdo de Ensino: XXXXXXX
Professor da disciplina: XXXXXX
Professor de Educacao Especial: XXXXXX
Il. PLANO DE AULA
A - COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa

B — SERIE/ TURMA: 6° B

C - UNIDADE TEMATICA: Leitura, oralidade e escrita

Objetos do conhecimento: Objetivos de aprendizagem:

Parlendas (rimas) parlendas;

- Levar os alunos a compreenderem o que Sao rimas e

- Localizar e descrever em poemas, efeitos produzidos
pelo uso de recursos expressivos sonoros (estrofacao,
rimas, aliterac@es etc.), semanticos (figuras de
linguagem, por exemplo),

- Promover maior socializacdo através da leitura de
parlendas e trabalhos em grupos.

D — RECURSOS:

- Cartolina

- Fita adesiva

- Lé&pis de cor

- Canetinhas coloridas

E — DESENVOLVIMENTO:

- Convidar os alunos para sentarem-se em circulo.

- Iniciar a aula com a contextualizagcéo das palavras que rimam.

- Em sequida, tentar sondar o conhecimento dos alunos sobre parlendas (rimas).

- Depois, adentrar nas parlendas. Dizer o que sao e dar exemplos.

-Levar para a sala de aula os principais exemplos de parlendas escritos em cartolinas,
dois ou trés bastam.

- Pedir aos alunos que recitem coletivamente as parlendas exemplificadas.

- ApOs a recitacdo, conversar com os alunos sobre a estrutura, as sequéncias das
palavras e a versificagdo dessas parlendas.

- Frisar que as rimas deverao estar bem destacadas em parlendas criativas.

- Essas parlendas seréo construidas em sala.

- Supervisionar a producéao das parlendas. Dar dicas e boas sugestdes, mas tentar
nao tirar a autonomia dos alunos.
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- Distribuir cartolinas e dizer que as producfes devem ser registradas nelas, pois serao
expostas nas paredes da escola.

- Ao terminar, pedir para cada grupo ler suas parlendas.

- Observar a marcacéo das rimas.

- Depois, expb-las nas paredes da escola. Servira de incentivo a leitura!

F - AVALIACAO:

Ser& considerada como nota extra a producdo das parlendas e a participacao dos
alunos.

Participacdo do Projeto Varal Literario- Desenvolvimento da Linguagem Oral e
Escrita.

Projeto Parlendas.

G - REFERENCIAS:
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO. Curriculo Priorizado — Ensino

Fundamental. Curitiba-PR. 2021.
PPP/PPC.
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PLANO DE AULA XXIV
l. IDENTIFICACAO

Instituicdo de Ensino: XXXXXXX
Professor da disciplina: XXXXXX
Professor de Educacao Especial: XXXXXXXXX

. PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Matematica
B — SERIE/ TURMA: 6° ano

C - UNIDADE TEMATICA: NUMEROS E ALGEBRA

Objetos do conhecimento Objetivos de aprendizagem:

NUumeros Naturais. Resolver e elaborar problemas, extraidos de
diferentes contextos, que envolvam calculos
(mentais ou escritos, exatos ou aproximados)
com numeros nhaturais, e/ou expressdes
numeéricas, por meio de estratégias variadas,
com compreensdao dos processos neles
envolvidos com ou sem uso de calculadora.

D. RECURSOS:

Panfletos de supermercados, farmacia, loja de departamentos.
Caderno

Lapis

Borracha

Calculadora

E. DESENVOLVIMENTO

Sabe -se que préatica escolar se distingue de outras praticas educativas, como as
gue acontecem na familia, no trabalho, na midia, no lazer e nas demais formas de
convivio social, por constituir-se um 6rgdo intencional, sistematico, planejado e
continuado para criancgas e jovens durante um periodo constante e extenso de tempo.
Na escola procuramos encontrar varios recursos, metodologias, estratégias
pedagogicas para que os alunos se apropriem dos contetdos. Os alunos estavam
com dificuldade na compreensédo das operacdes e de sua utilidade no cotidiano,

demonstrando desinteresse para aprendizagem. Assim a forma planejada para que
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eles tivessem acesso e realizasse as atividades propostas foi através de material

concreto e de acesso comum a todos.

A matemética é considerada por muitos alunos como uma disciplina extremamente
dificil e sem aplicacfes no cotidiano. A pergunta mais frequente feita pelos alunos é:
Onde eu uso isso na minha vida? E diante dessas considera¢des tornam-se alunos
desinteressados e retraidos na aquisicdo do saber mateméatico, culminado no néo
entendimento do contetdo. Acredita-se que esse fato esté relacionado com a forma
como o assunto é introduzido em sala de aula, geralmente de forma tradicional e
mecanizada. O trabalho realizado com os alunos tem como objetivos, através do
recurso didatico (panfletos de supermercados, farméacias) e com a mediacdo da
professora, leva-los a observar que a matematica esta em todo lugar e que a
utilizamos no nosso dia a dia, despertando o interesse a capacidade de resolver soma
e subtracdo de numeros decimais; desenvolver o raciocinio e reconhecer os nimeros

no contexto diario.

1° Apresentar a aluna folders de farmacia e solicitar que os alunos manuseiem.

2° Na sequéncia perguntar aos alunos o que comprariam das imagens que constam
no folder.
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3° Solicitar que selecionem os itens e quantidades.

4° A partir de suas escolhas realizar a problematizacdo utilizando quantidades e
operagoes.
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F. AVALIACAO:

Se dara através da observacdo da participacdo e resolucdo das situagdes
problemas e dos célculos realizados pelos alunos com objetos de seu interesse e
de seu dia a dia.

G. REFERENCIAS:

LIMA, E. S. de; NEVES, J. E. da S.; LIMA, W. M. P. B. de. Panfletos de
supermercado: um recurso didatico no ensino dos numeros decimais.
Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/component/k2/item/4081-
matem%C3%A1ltica. Acesso em: 24. margo.2022.
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PLANO DE AULA XXV

l.IDENTIFICACAO

ESCOLA XAXXXXXXXXXX

ALUNO C.J.B

DATA DE NASCIMENTO 14/09/2008

IDADE 13 ANOS

TURMA: 7° ANO

TURNO: MATUTINO

PROFESSOR I: Portuguesa XXX XXXXXXX

PROFESSOR II: Especialista XXX XXXXXXX

OBJETO DE CONHECIMENTO: Andlise linguistica, leitura e escrita e producéo

OBJETIVOS: Socializacao — interacao — aceitacao entre os
pares

I.PLANO DE AULA

A. AREA O CONHECIMENTO: linguagens

B. COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa

C. UNIDADE TEMATICA: Prética de linguagens (leitura/escuta, producio
de textos e oralidade)

D. OBJETO DE CONHECIMENTO: Andlise linguistica, leitura e escrita e

producao
E. Duragéo: 4 aulas

F. RECURSOS PEDAGOGICOS

e Tecnologias educacionais digitais

e Textos impressos;

e Video: Expressoes racistas que vocé precisa eliminar do vocabulario (541”)

e Géneros textuais impressos;

e Celulares;

e Materiais pedagogicos de uso comum ao aluno (cadernos, lapis, tesouras,
colas etc.)

e Computadores (sala de informatica)

G. DESENVOLVIMENTO




O presente plano foi planejado pela professora da sala regular de ensino,
professora especialista e pedagoga da escola, foi realizado na hora
atividade concentrada de lingua portuguesa (5h), decidiu-se apos conversa
que a pratica de linguagem neste primeiro momento seria a leitura,
interpretacédo e escrita utilizando o género noticia, objetivando explorar como
0S meios de comunicacgao interagem com os seus leitores, a fim de apreender
modos sociais adequados de participacao nesses espacos de divulgacao de
informacdes, bem como por meio de conteldos possam ser trabalhados os
temas bullying e a necessidade de nao contribuir com noticias falsas ou fake
News e 0 respeito aos pares, aproveitando assim para tratar sobre a
interacdo entre as pessoas e a necessidade de ndo discriminarmos ninguém
e a possibilidade de criar conceitos e atitudes entre os alunos para que
aceitem as diferencas e possam inserir a todos nos grupos escolares e de
maneira sutil ja trabalhar com a socializacdo do nosso aluno Carlos, para
tanto preparamos atividades e metodologias para a 4 (quatro) aulas com a
turma do sétimo ano em lingua portuguesa, sendo duas aulas diarias de 50

minutos cada.

O planejamento atividades de leitura e interpretacdo textual com o
género noticia, sera realizado nas primeiras aulas (duas consecutivas neste
dia) a professora do ensino comum explicara a pauta da aula e como se daria
o trabalho, organizaremos os aluno em duplas e logo ap6s projetara a
imagem no quadro de uma pessoa negra e que utilizem um celular para
acessarem o aplicativo Jamboard que € um quadro interativo do google e
gue escrevessem no aplicativo os adjetivos das pessoas que veem na
imagem e sera auxiliado pelos professores na utilizacado do aplicativo e os
registros serdo compartilhado entre todos os alunos da sala e professores.
Ap0ds os registros, cada dupla ira ler seus registros e a professora da turma
ird elencando no quadro aquelas que néo se repetem, depois serao feitos
guestionamentos aos alunos sobre o que registraram. Em seguida
realizaremos levantamentos prévios sobre o que os alunos sabem em
relacdo a discriminagéo e noticias fakes.

Logo apds distribuiremos aos alunos uma noticia vinculada ao facebook

sobre a pessoa da imagem que foi alvo de comentarios racistas, pediremos
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para que realizem a leitura, sendo neste periodo as professoras mediadoras
irdo passar nos grupos para auxiliarem as dificuldades dos alunos. Apés a
leitura silenciosa dos alunos a professora especialista realizara a leitura do
texto em voz alta a todos os alunos, explicando que a noticia € um género
textual que apresenta um relato integral de um fato ocorrido recentemente e
suas decorréncias e que 0 objetivo da noticia é estruturar um texto que
corresponda ao seu publico-alvo e de recepgdo é atingi-lo a contento,
mantendo a sua audiéncia informada e atualizada.

Em seguida sera feita a interpretacdo oral do texto com os alunos
enfatizando a necessidade do respeito ao préximo, assistiremos um video
intitulado: “Expressbes Racistas que vocé precisa extinguir do seu
vocabulario” de Jéssica Carneiro (5:30min) e faremos uma discusséo sobre
ele e suas peculiaridades, sempre incentivando a todos a se expressarem e
de forma especial incentivar o aluno que tem dificuldade para falar em
publico. Avaliaremos oralmente as aulas e daremos feedback aos alunos de
suas participacdes e compreensao no decorrer das aulas, isto sera feito
oralmente e de forma geral, dando um enfoque maior aos acertos e as

participacdes.

Nas préximas aulas (duas aulas consecutivas) iremos revisar com 0S
alunos o que foi trabalhado na aula do dia anterior e depois iremos ao
laboratério de informatica pesquisar palavras ou imagens que refletissem o
desrespeito, esta pesquisa também serd em duplas enquanto um aluno
pesquisa no google o outro registra as informacdes, tendo os professores
como mediadores, as palavras serédo registradas e as imagens impressas
com o auxilio das professoras. Em seguida voltaremos a sala e elaboraremos
cartazes com o material que haviam coletado e os alunos poderdo se
organizar em grupos de quatro alunos para socializarem os materiais e as

informacgdes e elaborar sua producédo em forma de cartaz.

As professoras explicardo como sera a elaboracdo dos cartazes e
auxiliardo no decorrer da producdo dos alunos, depois faremos uma
socializacédo das producdes de cada equipe e 0 que aprenderam com esta

atividade, suas dificuldades e éxitos e exporemos os trabalhos no mural
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escolar. A avaliacdo transcorrera de forma continua por meio das atividades
elaboradas nas aulas e a participacdo dos alunos em cada atividade.

As atividades e acdes serdo organizadas da seguinte forma:
ACOES

ATIVIDADES

A sala sera dispostas em grupos de trabalhos
Organizacao da sala onde os alunos poderdo junto aos seus
professores, organizar seu processo de
aprendizagem de forma a suprir suas
necessidades educativas, sempre contanto
com 0 apoio de seus professores (regular e
especializado), sendo um espaco
compartilhado entre os dois professores para
gue se possa trabalhar o ensino
colaborativamente.

As instrucdes serdo dadas aos grupos para
Instrucdes para todo o que se organizem em duplas, em alguns
grupo momentos e em grupos em outros de forma
gue todos possam compartilhar os materiais
disponiveis para pesquisa e trabalho e
possam discutir estratégias para a resolucéo
das atividades de forma que todos possam
participar. Na concluséo da atividade informar
ao aluno o que vai acontecer na proxima

atividade.
Os agrupamentos seréo pensados
Agrupamento anterioremente de forma que haja em todos

0s grupos alunos de diversos niveis de
aprendizagem para que possa haver
colaboracdo entre os pares, para isso havera
a decisdo dos alunos e a intervencdo das
professoras.

Os professores (regular e especializado) teréo o
Localizacao do professor espaco da sala para auxiliar os alunos no decorrer
das atividades de forma que possam suprir as
duvidas, que surgirdo, bem como fornecer as
informacdes necessarias.

H. AVALIACAO

A avaliacdo levard em consideragdo a aprendizagem dos conteudos e a
apreensdo dos mesmos pelos estudantes, ndo sendo atribuido notas ou valores de
desempenho, mas uma analise da apropriacdo do conhecimento e reflexdes entre os
atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, tendo em vista que “... o

professor deseja que 0s proprios aprendizes resolvam os conflitos dos seus grupos,
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assim como as questdes de participacdo.” (MATTHEWS et al., 1995). Contribuindo
assim para que os alunos sejam estimulados a uma “...socializagdo no processo de
ensino-aprendizagem, em que individuos em grupos solucionam problemas em
comum e, acima de tudo, constroem conhecimento socialmente relevante” (IRALA,
2005).
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PLANO DE AULA XXVI

l. IDENTIFICACAO

Instituicdo de Ensino:
Professor da disciplina:
Professor de Educacao Especial:

Il. PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Lingua Portuguesa
B — SERIE/ TURMA: 8° ano

C - UNIDADE TEMATICA: PRODUCAO DE TEXTO

Objetos do conhecimento Objetivos de aprendizagem:
(conteudo): - Desenvolver o olhar para as diferentes
tematicas em diferentes cronicas
Producdo de Textos: exploradas.
Cronicas - Identificar caracteristicas de uma cronica.

- Construir uma crbnica conjuntamente
(grupo) e uma individual (dudio).

D - RECURSOS:

Humanos: professora do AEE-I e de Lingua Portuguesa

Materiais: quadro negro, celular, fone de ouvidos, diferentes cronicas.
E — DESENVOLVIMENTO:

Em um primeiro momento, a especialista do AEE- | construiu o Plano de
Desenvolvimento Individualizado- PDI do estudante autista do 8° ano, em

colaboragdo com a professora de Lingua portuguesa e eu, técnica do NRE.
O conteudo escolhido pela docente foi 0 género narrativo “Cronica”.

O estudante possui maior foco e atencdo quando esta com o fone de ouvido,

visitando os contelidos, assistindo videos ou lendo os textos em seu celular.
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Direcionamento ao estudante do link

https://escrevendoofuturo.org.br/caderno docente/pagina cronical/introducao-

ao-genero, via WhatsApp, para reconhecimento do género textual. Apés sua
primeira observacao, a professora verificara como o estudante internalizou o
conteudo, através de reviséo e questdes chaves para que o estudante verbalize

0 que entendeu.

Em seguida, sera disponibilizado, outro link

https://escrevendoofuturo.org.br/caderno docente/pagina cronica/sobre-a-

cronica para melhor especificacdes do conteldo ao estudante, também com

suporte do professor, ao final da leitura do estudante.

Para finalizar, o estudante, juntamente com o0s outros estudantes, pois sera
projetado na tela da sala de aula algumas crénicas com diferentes tematicas,
identificardo as cronicas de diferentes autores, com leituras dinamicas,
disponiveis no
link:https://escrevendoofuturo.org.br/caderno_docente/pagina_cronica/coletane
a/

A atividade da sala de aula sera a constru¢ao dinAmica de um conto, através de
construcdo coletiva, onde a professora da Lingua Portuguesa sera a escriba,

com registro no quadro negro.

Importante reconhecer:

Fernando Sabino escreveu que “crénica é tudo o que o autor chama
de crbénica”.

F - AVALIACAO:

O estudante sera avaliado através da construcdo de uma crbnica, oralmente,
utilizando o celular na producdo de um audio, além da avaliacdo de todo o

processo educacional que o estudante tenha desenvolvido.


https://escrevendoofuturo.org.br/caderno_docente/pagina_cronica/introducao-ao-genero
https://escrevendoofuturo.org.br/caderno_docente/pagina_cronica/introducao-ao-genero
https://escrevendoofuturo.org.br/caderno_docente/pagina_cronica/sobre-a-cronica
https://escrevendoofuturo.org.br/caderno_docente/pagina_cronica/sobre-a-cronica
https://escrevendoofuturo.org.br/caderno_docente/pagina_cronica/coletanea/
https://escrevendoofuturo.org.br/caderno_docente/pagina_cronica/coletanea/
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G - REFERENCIAS:

Olimpiada de Portugués. A ocasido faz o escritor: sobre cronicas. Disponivel em:
https://escrevendoofuturo.org.br/caderno docente/pagina cronica/sobre-a-cronica/
Acesso em 05 abril 2022.

Olimpiada de Portugués. A ocasidao faz o escritor: Introducdo ao género.
Disponivel em:

https://escrevendoofuturo.org.br/caderno _docente/pagina_cronica/introducao-ao-
genero/ Acesso em 05 abril 2022.

Olimpiada de Portugués. A ocasido faz o escritor: coletanea. Disponivel em:
https://escrevendoofuturo.org.br/caderno docente/pagina cronica/coletanea/

Acesso em 05 abril 2022.



https://escrevendoofuturo.org.br/caderno_docente/pagina_cronica/sobre-a-cronica/
https://escrevendoofuturo.org.br/caderno_docente/pagina_cronica/introducao-ao-genero/
https://escrevendoofuturo.org.br/caderno_docente/pagina_cronica/introducao-ao-genero/
https://escrevendoofuturo.org.br/caderno_docente/pagina_cronica/coletanea/
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PLANO DE AULA XXVII

l. IDENTIFICACAO

Instituicdo de Ensino: XXXXXXX
Professor da disciplina: XXXXXX
Professor de Educacao Especial: XXXXXXXXX

Il. PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Lingua Portuguesa

B — SERIE/ TURMA: 1° ano do Ensino Médio
C - UNIDADE TEMATICA: Discurso como Pratica Social

Objeto do conhecimento Objetivos de aprendizagem:
Artigo de Opini&o. e Efetuar leitura compreensiva, global,
critica e analitica de textos verbais e
nao verbais;

e |dentificar o tema/tese do texto;
¢ |dentificar as informacdes principais e
secundarias no texto.

D. RECURSOS:
e Texto impresso
e Caderno
e Lépis
e Borracha
¢ Notebooks

E. DESENVOLVIMENTO

Aula 1 — Duragéo 50 min.

Primeiro a turma sera dividida a turma em duplas, cada dupla ira receber um
texto impresso - artigo cientifico: Vantagens e desvantagens das novas
tecnologias - Hadassa Silva e Rosane Lia Ravache.

Em dupla deveréao ler e identificar no texto as vantagens e desvantagens do
uso da tecnologia e anotar no caderno.
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Aula 2 — Duracéo de 1h e 40 min

Nessa segunda aula, os alunos irdo socializar em voz alta e com a ajuda da
professora as vantagens e desvantagens identificadas no texto. Nesse dia
também sera explicado a atividade da proxima aula que sera realizada no
laboratorio de informatica utilizando a plataforma Canva (plataforma de design
grafico que permite aos usuarios criar graficos de midia social, apresentacées,
infograficos, posteres e outros conteudos visuais) de um infografico com as
vantagens e desvantagens do uso da tecnologia.

Na aula seguinte ja no laboratério, todos os alunos irdo sentar-se em dupla em
frente aos computadores e utilizarem a plataforma Canva, a professora do
componente curricular lingua portuguesa e a professora de apoio a
aprendizagem do aluno com diagndéstico do Espectro Autista em parceria com
a irdo mediar as atividades para que construam um infogréfico.

Aula 4 — Duracéo de 50 min

Nesta aula as duplas irdo socializar com foi a realizagdo da atividade e o que
compreenderam do artigo. A professora ird projetar em sala de aula o material
produzido pelos alunos (Infogréafico) e reforcara a importancia e os cuidados na
utilizag&o da tecnologia.
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F. REFERENCIAS:

ILVA, H. de O.; RAVACHE, R. L. Vantagens e desvantagens das novas
tecnologias. Revista Eletrénica do UNIVAG - Connectionline n. n24. 2021, p. 49-
53.

TEIXEIRA, C. M. F. INOVAR E PRECISO: CONCEPCOES DE INOVACAO EM
EDUCACAO DOS PROGRAMAS PROINFO, ENLACES E EDUCAR.
FLORIANOPOLIS, 2010.
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PLANO DE AULA XXVIII

l.IDENTIFICACAO:

Dados de identificacao

Instituicdo: XXXXXXX

Turma: 6° Ano A Turno: tarde

Disciplina: Lingua Portuguesa

Docente: XXXXXX

Docente de Educacao Especial: XXXXXX

II.PLANO DE AULA

A - COMPONENTE CURRICULAR (disciplina): Lingua Portuguesa
B — SERIE/ TURMA: 6° ano

C - UNIDADE TEMATICA: Discurso como Pratica Social

Objeto do conhecimento: Objetivos de aprendizagem:
Leitura, oralidade e e Efetuar leitura compreensiva,
escrita; Género textual - global; i
) e Identificar o género do texto;
Fabula . - ~
e |dentificar as informacdes
principais e secundarias no texto.
D. RECURSOS:
Livro de literatura — A cigarra e a formiga;
Notebook;
Aparelho multimidia;
Folha sulfite;
Fita crepe;

Lapis de cor.



E. DESENVOLVIMENTO

Ser4 trabalhado o conteddo fédbulas, pois as mesmas séao
uma composicao literaria em que os personagens sdo animais e
gue apresentam caracteristicas humanas, tais como a fala, os
costumes, etc. Estas historias sdo geralmente feitas para criancas e
terminam com um ensinamento moral de carater instrutivo.

A aula tera inicio com a leitura da Fabula: A Cigarra e a Formiga — a
professora contara a histéria mostrando as gravuras do livro. Em
seguida as criancas serao organizadas em um grande circulo, em que
o livro passard de mdo em méao, para que todos possam manusea —
lo. Enquanto o livro circula pela méao dos alunos serdo questionados:
Vocés conhecem pessoas que trabalham muito, para ndo deixar faltar
nada em casa? Conhecem pessoas que ndo se preocupam com 0O
futuro, pois sabem que alguém vai sempre as ajudar na hora que
necessitar? Ja pensaram o que serdo no futuro? Quem estava certo,
a cigarra que ficou cantando o verao inteiro ou a formiga que ficou
trabalhando?

Apbs a reflexdo da historia e interpretacdo oral, sera possibilitado aos
alunos que fagam a leitura e interpretacdo de texto. Os alunos
receberdo um texto da autora Ruth Rocha da fabula, estes ler em voz
baixa e ap6s alguns minutos, sera solicitado para alguns alunos que

leiam o texto em voz alta para professora e colegas.
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A CIGARRA E A FORMIGA

A CIGARRA PASSOU TODO O VERAO CANTANDO,
ENQUANTO A FORMIGA JUNTAVA SEUS GRAOS. :

QUANDO CHEGOU O INVERNO, A CIGARRA VEIO A CASA
DA FORMIGA PARA PEDIR QUE LHE DESSE O QUE COMER,

AFORMIGA ENTAD PERGUN TOU A ELA:

_E OQUE VOCE FEZ DURANTE TODO O VERAQ?

_DURANTE O VERAD, EU CANTEI. _ DISSE A CIGARRA.

E A FORMIGA RESPONDEU:

_MUITO BEM, POIS AGORA DANCE!

FABULAS DE ESOPO, RUTH ROCHA, FTD

1_OTEXTO E UM
{ ) POEMA
{ JLENDA
{ )FABULA

2-ESCREVA O TITULO DO TEXTO.

3- QUEM SAQ OS5 PERSONAGENS?

4- QUEM DISSE CADA UMA DESTAS FRASEST

_DURANTE OVERAD, EU CANTEI

_ MUITO BEM, POIS AGORA DAMCE!

5.DE & SUA OPIN A0 &4 RESPEITODE CaDa PERSOMAGEN
DESTAFABULA

Apés a leitura do texto os alunos deverao responder as perguntas
solicitadas.

Sera exibido um recorte da fabula A Cigarra e a Formiga, retirada
https://www.youtube.com/watch?v=rZ3YzDYxvqgY

Para finalizar o trabalho, os educandos deveréo ilustrar o que
entenderam da fabula. E suas ilustracdes serdo expostas em sala de
aula.

F. AVALIACAO:

Avaliacao sera de forma continua e sistematica, ou seja, atraves da
oralidade, desenhos e da participacdo sera observado se houve
apropriacdo do conhecimento cientifico pelos alunos.

G. REFERENCIAS
https://www.youtube.com/watch?v=rZ3YzDYxvgY



https://www.youtube.com/watch?v=rZ3YzDYxvqY
https://www.youtube.com/watch?v=rZ3YzDYxvqY
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PLANO DE AULA XXIX
|. IDENTIFICACAO )
PROFESSOR DE QUIMICA: XXXXXXX
PROFESSORA DE EDUCAQAO ESPECIAL: XXXXXXX
DISCIPLINA: Quimica
NUMERO DE AULAS: 1 — (50min).
TRIMESTRE: 1° ANO LETIVO: 2021 TURMA:1° ANO - ENSINO MEDIO

II.PLANO DE AULA

CONTEUDO: A estrutura da matéria - O atomo e a escala microscépica.
AREA: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT)
OBJETO DE CONHECIMENTO: Constituicdo da Matéria

HABILIDADE DA AREA: EM13CNT201 - Analisar e discutir modelos, teorias e leis
propostos em diferentes épocas e culturas paracomparar distintas explicacdes sobre
a constituicdo dos atomos.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS: Inicialmente, o professor devera
preparar uma caixa média na qual sera inserida outra caixa de tamanhomenor e assim
sucessivamente, perfazendo o total de 4 caixas uma dentro da outra. Dentro da ultima

caixinha o professor colocaréa diferentes objetos. Conforme a figura abaixo.

Fechando uma caixinha dentro da outra, o professor tera no final uma Unica caixa.

Em sala de aula o professor ira dispor os alunos em circulo e ao centro colocara a
caixa preparada anteriormente.

O professor inicia a discussdo sobre o método cientifico e como os cientistas
realizam seus ensaios experimentais, observacdes e como relatam as
conclusdes. Nesse momento € exposto a questao problema: “Como os cientistas
podem desenvolver hipéteses e relatar conclusées sobre algo que ndose vé?”

Com a questao problema, o professor conduz os alunos a observarem a caixa e



233

amplia o problema: “Oque tem dentro da caixa?”

Nesse momento € solicitado aos alunos que relatem suas observacdes como:
cor, tamanho, massa,odor.

Em seguida, passando a caixa nas maos de cada aluno, € solicitado que
observem e sintam pararesponder as perguntas levantadas pelo professor:

Existe algo dentro da caixa?

Quantos objetos existem dentro da caixa?
e O objeto rola?

e O objeto tem som?

e O Objeto tem odor?

e Pode ser metal?
Apos a discussao e coleta de dados, o professor explica a relacdo existente entre o

estudo do &tomo e a caixa. Com isso, ele abre a caixa e revela uma nova caixa com
outras cores e novosdetalhes.

Na sequéncia, o professor explica que a curiosidade e o questionamento sao partes
fundamentais para a prética cientifica e instiga os alunos a coletarem novos dados
para que emseguida consiga abrir a caixa.

Ao final da pratica, antes de abrir a Gltima caixa, os alunos devem apresentar
suas hipotesessobre como deve ser 0s objetos dentro da caixa, assim como 0s
cientistas realizam para descrever o0 &tomo microscopicamente.

O importante dessa préatica é a possibilidade de o aluno usar seus sentidos e
principalmente suacapacidade de observagao.

E uma atividade pensada, para atender a todos os alunos. Colocando o estudante
como protagonista do desenvolvimento do conhecimento, pois ele participa

ativamente na construcaodo saber.

AVALIACAO

A avaliagdo é continua e sistematica.

O instrumento avaliativo utilizado é a atividade em grupo, cujo objetivo é
verificar os conceitos eelaboracdes feitas pelo préprio aluno.

Os critérios avaliativos: verificar se 0s objetivos propostos foram atingindos, bem

como o grau de dificuldade sobre o conteudo.
REFERENCIAS:

Projeto Politico Pedagogico e Proposta Pedagogica Curricular da Instituicao de
Ensino — PPP/PPC
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PLANO DE AULA XXX

l.IDENTIFICACAO

PROFESSOR: XXXXXXXXXXX
PROFESSORA DE AEE: Intérprete de Libras

TURMA: 1.° Ano Ensino Médio
DISCIPLINA: Educacgéao Financeira

NUMERO DE AULAS: 1 — (50min).

I.PLANO DE AULA

A. OBJETO DE CONHECIMENTO:

Educacao Financeira - Integracdo do aluno com o mundo do trabalho.
B. OBJETIVO DE APRENDIZAGEM:

Por meio do material preparado para toda a turma, que envolvia a leitura de um texto

que continha diversas possibilidades de gerar renda por meio de trabalho licito.

C. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

* Apresentar material com varias possibilidades de os alunos escolherem uma
modalidade de trabalho e justifica-la;

* Ap6és a leitura do material os alunos deveriam escolher uma profissao e fazer
um relato de como iria conduzir as atividades da profissao;

* O aluno deveria analisar os ganhos, o tempo disponivel de trabalho e os
recursos necessarios.

D. AVALIACAO

Os alunos serdo avaliados de maneira continua e sistematica, observando sua
participacdo e compreensdao do conteudo, através da realizacdo das atividades e
trabalho proposto.

Os instrumentos avaliativos serdo a realizacdo das atividades propostas
(participacdo da aula, desenho, execucdo do questionario).

Os critérios avaliativos serdo:

* Apropriacdo do conceito de geragéo de renda.
* Andlise critica a respeito das escolhas do aluno.
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OBSERVACAO: O aluno surdo participou e deu sua opinido e sugestdes através da
lingua brasileira de sinais e a professora intérprete traduziu para os demais colegas.
Na sequéncia fez o registro no caderno.

E. REFERENCIAS:

Me Poupe! / Nathalia Arcuri. Rio de Janeiro: Sextante, 2020

Pai rico, pai pobre para jovens: o que a escola n&o ensinou sobre o dinheiro / Robert
T. Kiyosaki; traducao de Alexandre Feitosa Rosas. Rio de Janeiro: Alta Books, 2017.

https://blog.estacio.br/futuro-profissional/tipos-de-emprego/

https://pt.wikipedia.org/wiki/Di%C3%A1lrio (agenda).

F. ANEXO



https://pt.wikipedia.org/wiki/Di%C3%A1rio_(agenda)

